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Formacio en
competencies basiques

Jaume Soler Cap6
DIRECTOR DEL CENTRE DE PROFESSORS D'INCA

TENIU a les vostres mans un nou
numero de la revista Cantabou on
hi trobareu sobretot un compendi
d’experiencies de professors i pro-
fessores aplicades als seus centres
escolars. Enguany, per diversos mo-
tius, sols n’hem editat dos en lloc
dels tres com era habitual.

Si bé en aquest portic d’entrada,
fetes les anteriors apreciacions, cal
fer una aturada per parlar de “la for-
macié en competéncies basiques” i
de forma especial a I'apartat de Pro-
jectes d’'Innovacié Pedagodgica que
en I'ambit del nostre CEP hi parti-
ciparan un maxim de dotze centres
publics.

Es tracta de possibilitar i crear als
centres uns espais de trobada i re-
flexié que els permeti gestionar i tre-
ballar el seu propi projecte formatiu
atenent les caracteristiques propi-
es de la institucio. En el treball per
competéncies aquest espai ha de
servir per treballar en equip i valorar
I'ensenyanca i adquisicié d’habilitats
i sabers per poder emprar en el dia
a dia i en situacions diverses.

Aquesta linia d’'innovaci6 ha de per-
metre donar solucions, resposta, en
definitiva, als plantejaments i pro-
postes de millora que neixen de la
reflexié i I'analisi d’'un grup de do-
cents del mateix centre.

els projectes de centres i el treball per CCBB, els models d’ensenyament
aixi com l'avaluacié per competéncies i la necessaria exemplificacio.

Doncs, d’acord amb la convocatoria

caldra treballar en el marc del PIP Sens dubte aquesta linia d’innovacié educativa ha de propiciar importants
els elements del curriculum, el paper canvis i transformacions en la manera d’actuar i fer dels centres escolars,
de les competencies basiques en les que s’hauran de contemplar en una valoracié de la transferencia i I'impacte
programacions didactiques i el PEC, gue es produeix tant a les aules com a la propia institucio escolar.



juny>>2009

MMCentre de Professorat d’'INCA _

El mestre immers dins
I'escola d'avul, poc se pot

recordar de Barbiana

Celso Calvifio Andreu
MESTRE | LLICENCIAT EN GEOGRAFIA
C.P. RAFAL VELL. PALMA

EL temps passa i I'escola roman, rea-
litat enfrontada a les idees principals
que Everett Reimer exposa a la seva
obra La escuela ha muerto! i que Ivan
lllich també ho fa en el seu llibre La
sociedad desescolarizada®. 'escola
d’avui segueix com sempre immutable,
any darrera any, cada grup d’alumnes
dels diferents centres van promocio-
nant de nivell i, poc a poc, quasi sen-
se que els mestres ens adonem, van
deixant I'escola i passen als instituts
i, des d’alla, uns amb desil-lusié i pe-
na i altres amb més o menys gloria i
satisfaccié segueixen la formacié pro-
fessional, el batxillerat per arribar a la
Universitat o com fan la majoria, s’in-
corporen a la feina. Aixo de feina, avui
en dia, és un dir, ja que la cosa no esta
per a bromes.

Feta aquesta petita introduccio, vull
donar I'enhorabona, per diferents mo-
tius, al meu amic Marti Canyelles per
l'article que escriu en el passat nime-
ro de la revista Cantabou sobre el llibre
Carta a una mestra, referent a I'escola
de Barbiana. Es una obra que he re-
llegit en nombroses ocasions. Perd si
voldria fer algunes matisacions.

En primer lloc, per la satisfaccié que
m’ha produit la lectura de l'article per-
que em retreu a aquells anys ja llu-
nyans, dels anys setanta del passat

segle, que per a molts dels joves
que trepitjavem I'escola de magis-
teri i que estavem a punt d’acabar
la carrera ens preparavem, amb el
novell titol, per a incorporar-nos a
la feina de mestre. Era un temps en
que creiem que amb les eines pe-
dagogiques i didactiques podriem
canviar el mén. Plens d’una gran
fe, l'arribada a I'escola per a molts
de nosaltres, més que exercir una
professié era una devocié amb un
important i clar referent social. Te-
niem unes ganes boges d’innovar,
aixod és, d’'experimentar didactiques
que ens pareixien originals i que la
rutina escolar del moment ens ho
permetia i demanava; també de re-
novar, és a dir, posar en practica al-
tres metodes que companys nostres
ja feien 0 que ens arribaven gracies
a diversos llibres; I'experimentacio
era una de les grans finalitats, i
tot perque res del que hi havia en
aquells moments ens satisfeia. Voli-
em aplicar una pedagogia moderna
d’acord amb el nostre temps. No sé,
si a hores d’ara ho hem aconseguit.

Es veritat que quan sortirem de I'es-
cola de magisteri com a novells en-
senyants, no teniem les coses clares
com passa en moltes altres profes-
sions, pero crec que tant tu com jo,
que érem del Pla 1971, quasi no fé-
rem practiques, al revés de I'alum-
nat del Pla 67, que a més de fer-ne
un curs complet, cobrant una part
de sou, la feien a dins l'aula i da-

vant alumnes, sempre assessorats
per un mestre-tutor amb una certa
experiencia. Actualment no és aixi
i, segons opinidé meva, el periode de
practiques s’hauria de perllongar.

Per altra part, remarcar el que en
Marti pensa sobre els canvis que
s’han duit a terme des d’aquells
temps a l'escola, fent un incis en
els continguts que s’ensenyaven i
actualment s’ensenyen. En aquells
moments eren uns continguts abs-
tractes i allunyats que tenien poc a
veure amb la realitat i I'entorn de
'alumnat, a més imperava el me-
morisme dur del concepte aillat i el
mecanicisme era I'nica tonica di-
dactica. Es veritat que moltes coses
han canviat, pero0 aixi i tot, n’hi ha
d’altres que segueixen igual. L'es-
cola sempre ha de ser innovadora,
aix0 és, anar per davant de I'em-
penta que ens marca la societat, i si
no procurar anar el maxim acostat
a ella. Actualment vivim en una so-
cietat globalitzada on els problemes
es multipliquen i les solucions solen
ser males de destriar. En una pa-
raula, la societat i el moén, corren
a velocitats supersoniques i I'esco-
la va a pas de tortuga. | I'escola?,
qué és l'escola actualment?, i que
desitja a hores d’ara per al nostre
alumnat?.

Hi ha una frase del teu article que
diu: “No sabiem com ensenyar pe-
ro teniem unes fites, uns objectius

1 Reimer, E. (1974). La escuela ha muerto. Editores Barral. Barcelona.

2 lllich, 1. (1974). La sociedad desescolarizada. Barral editores. Barcelona
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per I’escola i la societat’. Es ben
veritat que la majoria dels alumnes
que sortiem de I'Escola de Magiste-
ri ho feiem sense saber com ense-
nyar, les metodologies del moment
extretes dels manuals eren obsole-
tes, perd en aquells moments tots
nosaltres, i fins i tot, una part del
nostre professorat feia més del que
podia. Tu ho dones a entendre molt
bé, teniem molt clares dues coses:
el que ens plantejavem ensenyar,
i com fer-ho. Sens dubte sén dues
fites molt importants, perd també és
veritat que la societat, les families i
I'alumnat eren en moltes i jo diria
gue en infinites coses molt diferents
ales actuals. Els problemes avui dins
les aules no augmenten en progres-
sig aritmeética siné en geomeétrica.
Es una opinié o pensament perso-
nal que he recollit igualment d'altres
companys i companyes. Avui I'agulla
de la bruixola educativa ha perdut
el nord i crec que no sabem ben bé
el que a hores d’'ara volem des del
punt de vista pedagogic i didactic, ni
en els aprenentatges, ni en I'aspecte
formatiu. No ho sap el sistema i molt
manco els docents, hi ha massa di-
ferents i enfrontades opinions entre
tots nosaltres per arribar a uns ne-
cessaris i ja imprescindibles acords.

Sabiem que l'escola tradicional no
atreia els nostres alumnes i que molts
dels continguts que s’ensenyaven no
eren els més adequats per a la forma-
ci6 integral de I'alumnat. Creiem que
els sabers, qualsevol contingut fos de
I'area que fos, no era res si no estava
emmarcat dins un context molt més
ampli. Tu i jo que venim de geografia
i historia ho sabiem ben bé.

Igualment tenfem molt present que la
motivacio era una de les peces claus
per aconseguir un aprenentatge el
més efectiu i significatiu possible, i
per aixd era necessari aplicar meto-
dologies actives. Les exposicions fo-

ra de I'aula on els alumnes eren els
principals protagonistes i duien a
terme experiéncies on observaven,
deduien, comparaven... supliren les
lligons magistrals on el mestre ho
era tot i imperava la passivitat de
I'alumnat. Aguest canvi dins la pra-
xis metodologica va donar en aquells
moments resultats molt positius. Ac-
tualment l'alumnat és un altre i avui
I'aplicacié de la metodologia activa
pareix que no aconsegueix els resul-
tats sociologics i pedagogics desitjats.
El professor quan cada mati entra a
l'aula es demana quina és la pedra fi-
losofal que ha d’aplicar per a motivar
els seus alumnes. La tasca educativa
quotidiana és molt dificil i les filosofi-
es i teories no donen solucié als pro-
blemes diaris al quals ens enfrontam
els docents.

Quan comencarem ens trobarem amb
uns curriculums emmarcats dins un
context tancat mentre que nosaltres
creiem que havien de ser oberts i
adequats a la realitat de I'escola, i so-
bretot els claustres havien d'opinar i
poder intervenir en la programacio.

Ha passat molt de temps, hem recor-
regut un llarg cami i quantes vega-
des he recordat, igualment com ho
has fet tu a la introduccié de I'arti-
cle, aquelles paraules dels escolars
de Barbiana que deien al mestre que
havien tengut:

e “Voste segur que no es recordara
de mi, ni de quin és el meu nom.
N’ha suspés tants...”

e “Voste ens suspén i ens envia al
camp i a les fabriques on es podra
oblidar tranquil-lament de nosal-
tres...Jo en canvi he pensat sovint
en voste i en la institucié que ano-
menau escola..*”

Aquests paragrafs em retreuen a un
dels objectius més importants que
ens plantejarem en aquells moments
que era aconseguir una escola el més

humanista possible, on un alumne
no era el nimero de llista sin6 una
persona amb una problematica molt
complexa dins un mén que de cada
dia es feia més complex. | que els
aprenentatges no ho eren tot sin6 que
el més primordial era la seva forma-
ci6 integral i el seu desenvolupament
personal el més complet i satisfacto-
ri possible; persones que compren-
guessin I'entorn on vivien, els proble-
mes que afectaven el nostre mon i
a la vegada integrar-se a la societat
com a persones responsables i cri-
tiques. Voliem en resum, una escola
més que humanista, humana.

Perd aixi com aquestes cites, expo-
sades anteriorment, han de fer pen-
sar qualsevol ensenyant, igualment
també haurien d’arribar als nostres
alumnes i a les seves families. Ganes
d'aprendre, d’esforcar-se, d’adquirir
una cultura, de respectar els altres,
tenir uns referents morals i étics molt
clars...hauria de ser una fita per a tot
I'alumnat, pero...

Al llarg dels anys hem aconseguit
molts d’objectius que en part ens
semblava inaconseguibles, hem vist
moltes lleis d'educacié que com a
docents ens han pogut més o manco
satisfer perd si que és veritat que la
realitat actual de les nostres aules ne-
cessita solucions drastiques ja i I'ani-
ca solucio és deixar-se de postulats
teorics i filosofies meravelloses i que
s'arribi a un consens de totes les for-
ces politiques per aconseguir un gran
pacte real i efectiu per a I'educacio.

Pel bé dels alumnes aixi s’hauria de
fer... LU'escola o I'institut d’avui per
desgracia no és I'escola de Barbiana
i molt manco Summerhill i tampoc
I'alumnat no és aquell que en el lli-
bre sobre Lorenzo Milani, tant i tan bé
descrit, sabia el que volia. Realitats i
no somnis és el que cal aplicar avui
en educacié. Ens hi jugam molt com
a poble.

3 Canyelles, M. (2008). Qui se'n recorda de Barbiana avui. Revista Cantabou. Num. 29. Pag. 23.
4. Canyelles, M. (2008). Qui se'n recorda de Barbiana avui. Revista Cantabou. Num. 29. Pag. 22.
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(Pre)textos periférics:
Meés historia de la filosofia (filosofia 1) [1]

Xavier Riera Ramis
DEPARTAMENT DE FILOSOFIA
IES PAU CASESNOVES. INCA

SIMPATIA per la filosofia i per la seva
historia és segurament tot el que es
necessita per seguir aquesta série, que
té un antecedent en nimeros anteriors
(Un [preltext per [deslcentrar autors).
Es tracta de llegir textos de la tradici6
filosofica per veure que poden servir per
pensar questions que als nostres alum-
nes i les nostres alumnes poden arribar
a interessar, des del convenciment que,
no nomeés tota seleccid és casual, sind
que tota interpretacio és discutible.

Hom recorda quan aprenia de Hume i
de Sartre al darrer curs de I'Institut, perd
els successius retalls que han afectat
la historia de la filosofia els ha relegat a
ser auxiliar de la transicié de Descartes
a Kant en el cas del primer, i, amb sort,
llegir-ne alguns textos a primer de batxi-
llerat en el cas del segon. Quan precisa-
ment des d’aqui es planteja la necessitat
de recOrrer els marges, el cas serveix per
notar com determinats autors centrals
perden aquesta condicid per gquestions
de necessitat expositiva perd també per
algunes arbitrarietats.

Parlarem ara dels sofistes i dels cinics,
personatges secundaris en la posada en
escena de la constitucié de la filosofia
classica (Plato és el referent) i cal tenir
en compte que darrera tota seleccié s'hi
escolen preferencies (Platé en relacio als
sofistes perd també dels sofistes en rela-
cio, per exemple a Democrit). | darrera
aquestes preferencies, cosa que enca-
ra és més sagnant, se silencien pensa-
ments. Alld que resta en silenci és sem-
pre més que alldo que es pot dir, i per aixo
aquests escrits son també una reivindi-
cacio de, i una invitacio a, la historia de
la filosofia, a les histories de la filosofia, a
altres histories de la filosofia (de les filo-

sofies). Intentarem trobar pistes d’interpretacié cultural també, amb el temps, en
I'epicureisme i I'estoicisme, en 'edat mitjana més heterodoxa, Moro, Montaigne,
en la il-lustracié i en allo que puguem trobar de més contemporani.

| el comengament ja és un tant desesperant, perqué sembla com si ignorem
tots aquells protagonistes que iniciaren la historia que contam: els filosofs de la
natura, un seguit de pensadors que van ser caracteritzats de presocratics per
la historiografia ulterior. Cronologicament pensaren abans de Socrates, perd
el que interessa és que pensaren fonamentalment quan res no es pensava
d’'aquella manera que vengué a ser la filosofica, que forcaren els limits de la rad
humana i que obriren paisatges molt nous. La filosofia no comenga amb Plato,
ni amb els sofistes, ni tan sols amb Socrates. Fins i tot n’hi ha, com Democrit,
que no sén presocratics. Vet aqui un entramat complicat ja.

ELS SOFISTES O UAMBIGUITAT D’ANTIGONA

Antigona és una d’aquestes imatges literaries que han forcat la imaginacié
dels homes i les dones i n’han estimulat la reflexié al llarg de la historia de la
nostra cultura. Lheroina s'enfronta a Creont per tal de donar sepultura seguint
els rituals al seu germa, cosa que no li és permesa per les lleis de la ciutat. La
rebel-li6 d’Antigona ha volgut presentar-se com la reivindicacié d'aquells drets
més fonamentals contra la tirania; el seu valor, empero, segurament rau en el fet
que la historia és oberta i permet moltes interpretacions. De totes ens quedam
amb aquella que no resol el conflicte: la tensi6 entre el dret natural i el dret de
la ciutat (deixant de banda la filiaci6 religiosa del pretés dret natural). Per una
banda, la voluntat d'Antigona interpel-la a la humanitat per denunciar la injus-
ticia de la llei positiva, de la justicia legal (motiu que en temps de debat sobre
la memaria historica no deixa de mostrar la seva forga). Per altra banda, Creont
vol fer valer la llei decidida pels homes (i les dones?) enfront als interessos indi-
viduals naturalitzats. Qlestions com la discussié entorn a la fonamentacié dels
drets humans es mouen en aquest escenari ambivalent.

Aquest és I'escenari on els sofistes representen i inventen el seu paper: signifi-
quen la discussi6 privilegiada sobre els afers que afecten a la convivéncia entre
els homes. El relat els ha relegat a ser comparsa de Socrates en els dialegs
platonics i les seves caracteritzacions sempre van carregades de connotacions
negatives (el pol positiu és el filosof atenes). Fins i tot en el llenguatge comu ha
perdurat: el diccionari defineix sofista com aquella “persona que empra argu-
ments capciosos” (aix0 és, enganyosos). A més, cobren pels seus ensenyaments
(perd és que eren metecs, estrangers a Atenes, sense dret a la propietat).

No obstant aix0, sén un grup de pensadors (molt heterogeni, per cert, de manera
que es fa dificil establir constants) que tematitzaran la democracia. Reivindica-
ran I'essencial igualtat entre els éssers humans, subratllaran el caracter conven-
cional dels costums i les lleis, desconfiaran de la possibilitat d’assolir qualsevulla
veritat, apel-laran, ara a la llei, ara a la natura... amb la mateixa ambiguitat que
trobam en el relat d’Antigona, relat que té com a espai absolutament necessari
la ciutat. La ciutat democratica. Per aix0 sén pensadors a qui hem d’atendre
amb especial interes, en la mesura que tracen les problematiques fonamentals:

de Professorat d’INCA _
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el seu valor i els seus limits.

Tots ells son educadors (professionals de I'educacio, treballadors de I'ensenyament)
gue ensenyen alldo que no pot ser ensenyat segons la rigida tradicio: la virtut; per
aix0 son dissolvents dels valors conservadors i eixamplen la possibilitat del progrés
social. Ensenyen retorica i dialectica: arts de I'eloquéncia i I'argumentacié. De
Gorgies conservam aquest fragment, d'un Elogi a Helena:

«Si fou la paraula la que persuadi Helena i en guanya la seva anima, la seva
defensa resultara facil. En el discurs rau un gran poder que realitza les obres
més divines per mitja de I'element més petit i menys visible. [...]

L’encantament provocat per les paraules pot suscitar el plaer i evitar el dolor,
car la seva forga unida al sentiment de I’anima assossega, persuadeix i aliena
mitjancant la seva magia.

Que la persuasio, quan s'afegeix al discurs, pot també generar en I'anima
aquella impressio que hom desitgi, es palesa, [...] en segon lloc, en les dis-
putes juridiques, en les quals un discurs pot inclinar i persuadir una multitud
per I'habilitat de la seva composicié i no per la veritat de les seves raons; en
tercer lloc, en els debats filosofics, en els quals la rapidesa del pensament es
manifesta facilment en el canvi d’opinions.

El poder del discurs sobre la constitucié de I'anima es pot comparar a I'efecte

de les drogues sobre I'estat corporal. Aixi com, quan aquestes expulsen els
diferents humors de I'organisme, aconsegueixen posar fi a la malaltia o a la
vida, semblantment s’esdevé en el discurs: diferents paraules aconsegueixen
despertar dolor, plaer o bé temor, o també, mitjangcant una persuasio nociva,
hom pot narcotitzar i fetillar I'anima. »

El pretes capciosament de I'argu-mentaci6 sofista segurament rau amb qué su-
bratllen la possibilitat d'argumentar en un sentit i en I'altre, com si el llenguatge
fos un joc en que la veritat quedas compromesa. Certament Gorgies és qui amb
més forca formula I'escepticisme sofista (“res no existeix”) pero a la vegada afir-
ma un compromis que esta per damunt del compromis amb una pretesa veritat:
amb I'ésser huma i amb el llenguatge. El text constitueix una apologia d’Helena,
tema que ja és polemic a I'Atenes de I'epoca. Efectivament n'Helena, raptada per
Paris, s'hi situava la responsabilitat de la guerra de Troia, fet fundacional en la
manera com la ciutat s’entenia. El sofista I'exculpa i per fer-ho fa una lloanca de la
paraula i del seu poder, la paraula és capa¢ de moldejar les animes dels humans,
segons la voluntat de qui les diu: de tal manera Helena hauria estat persuadida.
En I'actuacié dels advocats s’hi manifesta de forma preferent aquesta possibilitat,
capagos de defensar o acusar en un plet, segons qui sigui el seu client. De tal ma-
nera que la paraula actua en la ment com una droga sobre el cos: pot guarir i pot

enverinar. Per0 sobre aquesta linia hi
subjau un detall: es tracta “de suscitar
el plaer i evitar el dolor”. No és un joc
en el qual no importa el resultat sind
que Gorgies subratlla el paper fona-
mental de la paraula en les relacions
humanes. Evidencia el seu valor i ens
alerta dels seus perills.

Avui en dia, la practica democratica
de la ciutadania tal i com s’entenia a
Atenes ha estat exiliada i és en I'ambit
econodmic, a la publicitat, i en la politi-
ca representativa i representada com
a espectacle, on el joc simbolic am-
bivalent s’ha entronitzat. La paraula
persuasiva es posa al servei dels inte-
ressos privats i no importa qui tengui
la rad sind qui és capag de convéncer.
Algl podra objectar: es podia conven-
cer de quelcom?

El que importa no és el quelcom si-
no el convencer, i els sofistes cons-
titueixen un exemple de I'esfor¢c de
I'ésser huma per dir les possibilitats
de la convivencia: si bé en Antigona
ens resulta antipatic el tira que li ne-
ga poder enterrar al seus morts (un
dret sagrat o un dret huma?), no deixa
de ser un requeriment pensar el valor
dels acords que fan possible el viure
junts més enlla de la tradicio.

ELS CINICS | LA
SUBVERSIO DE LA
NORMALITAT

Segons els Diccionari de la llengua ca-
talana de I'lEC, cinic és “alld relatiu o
pertanyent a la doctrina del cinisme”.
Cinisme és “la doctrina de l'escola fi-
losofica dels cinics, fundada per Antis-
tenes, deixeble de Socrates. Fins aqui
ens movem en els llindars de la historia
de la filosofia. Pero tots segurament
entenem una cosa menys acadéemica.
La segona accepcié del DIEC2 també
ens informa que cinisme, és la quali-
tat de “cinic”, aquell que, “impudica-
ment, fa gala de menysprear els valors
morals”. El cinic és obscé descarada-
ment, un pocavergonya que menteix
0 es comporta enutjosament. Si el
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nostre parlar s’ha remuntat a I'antiguitat
classica per caracteritzar una manera de
ser i de fer és perqué hi ha una relacié
amb el que deien i el que feien aquests
fildsofs. Efectivament si atenem al que
sabem d’Antistenes, Diogenes, Crates |
alguns altres hi trobam cosa de filosofia
perd també cosa de provocacio (o, ben
bé, una cosa amb l'altra).

Textos dels cinics, propiament no en
tenim, perd tenim una valuosa recopi-
lacié de situacions i de expressions re-
gistrades per Diogenes Laerci, qui en la
seva Vides i opinions dels filosofs més
il-lustres, dedica varies de les biografies
als cinics. Biografies ben bé no sén, sind
que son un corol-lari d'anécdotes, episo-
dis i senténcies redactades cinc segles
després de la mort de Diogenes cinic, i
que, per tant, ofereixen poques garan-
ties de ser autentiques. Cal parar esment
gue aquesta és la forma que tenim per
saber coses de les vides de gran part
dels pensadors de I'antiguitat: els grecs
no fan biografia com la fem nosaltres si-
né que fan una cosa que tal vegada sigui
més significativa. Conten coses. | aques-
tes anécdotes evidencien una de les ca-
racteristiques de la filosofia grega (que
s'accentua en determinats moviments):
la vessant practica de la mateixa. La fi-
losofia es viu. Quan nosaltres entenem
moltes vegades la filosofia com un exer-
cici tedric amb escasses aplicacions a
la vida, els grecs ens recorden que la
filosofia té repercussions sobre el viure.
Es per aixd segurament que no podem
passar de puntetes per un curs d’historia
de la filosofia.

Les anecdotes dels cinics sén ferotge-
ment divertides ja que ens mostren uns
individus que fan befa de la conven-
ci6 social, dels costums i la moral, de
la seriositat de les escoles filosofiques
més academiques, de la riquesa i de
I'autoritat. Cerquen la provocacié i ac-
centuen la llibertat (una llibertat alegre)
de la rao, i del cos, enfront a la normali-
tat atona i avorrida. Es cert que és diffcil
articular una filosofia cinica ja que no
constitueixen una escola ni un sistema,
sind que trobam una serie de pensadors

amb una actitud vital que té un aire
de familia: 'numor acid i filosofic dels
cinics. Cinic deriva de kyon, ca, i és
que se'ls insulta quan paradoxalment
ells (i elles, perque hi ha elles) es rei-
vindiquen cans. Carlos Garcia Gual ha
fet un recomanable estudi introducto-
ri a les vides dels cinics de Didgenes
(Laerci) i I'ha titulat “La secta del pe-
rro” (Alianza Editorial). Sén els cinics:

«[Didogenes] En arribar a Atenes en-
fra en contacte amb Antistenes. Tot
i que aquest intenta rebutjar-lo per-
qué no admetia a ningt en compa-
nyia seva, el va obligar a admetre’l
per la seva perseveranca. Aixi una
vegada que aixecava envers ell el
seu bastd, Diogenes i oferi el cap
i digué: “Pega! No trobaras un pal
tan dur que m’aparti de tu mentre
cregui que dius quelcom important”,
Des d’aleshores fou deixeble seu, i,
com exiliat que era, va adoptar una
manera de viure frugal.

Observant un ratoli que corria d’aqui
cap alla, segons conta Teofrast en
el seu Megaric, sense preocupar-se
d’un lloc per a dormir i sense pre-
ocupar-se per l'obscuritat o de per-
seguir qualsevulla de les comoditats
convencionals, va trobar una solucié
per adaptar-se a les seves circums-
tancies. [...]

Veient una vegada a Meégara els ra-
mats protegits amb pells, mentre
que els infants anaven nuus, comen-
ta: “Es millor ser el me que no pas
el fill d’un megarense”. [...] Qualifi-
cava els demagogs de servents de la
massa i les corones d’eflorescéncia
de la fama. Es passejava durant el
dia amb una lampada encesa, dient:
“Cerc un home”.»

L'actualitat dels cinics i d'un cinisme
filosofic segurament rau en la neces-
sitat de la transgressié de tot ordre
social que s'esclerotitza, que fa de
la hipocresia la normalitat i eleva el
costum (alld que sempre s’ha fet) i la
resignacio (les coses sempre han es-
tat aixi i no poden ser d’altra forma) a

manera de fer i manera de ser.

En el fragment trobam una carac-
teritzacié del Didgenes cinic a partir
d'algunes actituds fonamentals. En
primer lloc, en relacié a la volun-
tat de saber: Antistenes el rebutja,
perd ell insisteix perqué sap que
I'aprenentatge és costds i requereix
de l'esforc. No es tracta d'atendre la
duresa del mestre sin6 la constata-
ci6 i reconeixement qué alld valuos,
alld veritable, a vegades es resisteix,
i només la disposicio a I'esforg ens hi
pot conduir. Amb les i els alumnes no
podem fer sempre facil i divertit alld
que aprenem junts, sind acompanyar
en el procés.

En segon lloc, la frugalitat material:
viure com un exiliat, que no és mai
a la seva patria (una patria que els
cinics, declarats cosmopolites, no te-
nen) i que no diposita en el benestar
material la seva felicitat.

Al darrer paragraf, una successié
d'idees forca que poden ser perfec-
tament traslladades a les nostres so-
cietats: I'escandol de la miséria quan
hi ha recursos suficients, el paradoxal
segrest de la politica per una opinié
publica que no és publica ni és opi-
nio, i la banalitat de I'exit i el triomf.

Finalment una imatge que Nietzche
recuperara: aquest Didogenes cercant
homes, a plena llum del sol, amb una
lampada encesa, enmig del mercat i
que evidencia l'insult del filosof als
seus contemporanis: vosaltres no sou
homes, sou gent, sou multitud, en tot
cas per0, la humanitat és quelcom
que s’ha d’articular. Efectivament,
quan durant aquest curs s’ha com-
memorat el 60 aniversari de la pro-
clamaci6 dels Drets Humans, la reali-
tat del seu incompliment ens mostra
la inhumanitat d’aquells i aquelles
a qui no so6n reconeguts i també la
inhumanitat d'aquells qui no se'ls
reconeixen: encara no som humans,
doncs; és necessari cercar-nos.
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Musica, teatre 1 cultura classica.

El ritual roma dels ambarvals dins del projecte microvinya.

Jesls Martinez Vargas
Josefa Pina Valencia
IES ANDREU SEMPERE. ALCOI

ABSTRACT

EN aquest article es comenta una ex-
periencia didactica dels Departaments
de Llati i MUsica de I'lES Andreu Sem-
pere d'Alcoi a proposit del Projecte
Microvinya, que es desenvolupa al
centre des del curs 2007-2008 amb
la col-laboraci6 del Celler La Muntanya
de Muro (Alacant). Aquesta experien-
cia s’ha concretat en un taller de mu-
sica, teatre i cultura classica al voltant
del ritual roma dels ambarvals.

1. INTRODUCCIO. EL
PROJECTE MICROVINYA

Per dir-ho d’una manera molt resu-
mida, a les comarques alacantines
de I'Alcoia i el Comtat I'arribada de
la industria textil va suposar una me-
nor atencié i dedicaci6 a I'agricultu-
ra i, per tant, a la cultura del vi i el
seu patrimoni. Actualment, a les nos-
tres comarques les feines del camp
no son l'activitat economica principal
sin6 que, com ha assenyalat Juan
Cascant, director del Celler La Mun-
tanya de Muro, “en aquest territori es
practica basicament un manteniment
romantic del treball de les terres” com
a activitat alternativa que permet en
alguns casos aportacions economi-
ques addicionals. Més concretament,
la gent que es dedica al camp treballa
en la cirera, la bresquilla o les oliveres
i, a més, ofereix els seus serveis (com
ara la poda, la llauranca, la fumiga-
ci6 i també la recol-leccid) a una gran
quantitat de minifundistes.

En el cas concret de la produccié de
raim de la comarca, cal dir que en els

Ultims anys el raim acaba en algunes
cooperatives de la zona, com la de
Gaianes i Beniarrés que vinifiquen
granells; en algunes altres coopera-
tives de la veina comarca de la Vall
d’Albaida, a les quals es ven el raim
a ra6 de quilogram/grau i també en
alguns cellers de la zona.

L'any 2003, el Celler de la Muntanya
comenca a elaborar vins d’alta quali-
tat amb una técnica innovadora. La
seua aposta és fer vi amb les vinyes
d’'aci, amb una personalitat propia,
després d’haver analitzat la terra, el
clima, el mercat i altres parametres.
Ara bé, com que el Celler no posseeix
terres ni vinyes, promou el projecte
Microvinya que no és altra cosa que
la promocié de la plantacié de vinya
a petita escala i amb criteris de qua-
litat a finques, xalets, petites propie-
tats i també a centres educatius com
I'lES Serra de Mariola de Muro, I'lES
Andreu Sempere d’Alcoi i, d'aqui a
poc, I'lES Professor Manuel Broseta
de Banyeres de Mariola.

Per al Celler de la Muntanya elabo-
rar un vi d’'una alta qualitat significa
aconseguir un preu de distribucio
interessant, per tal d’aconseguir que
els llauradors o propietaris de finques
participen dels bons resultats econo-
mics del projecte. D'aquesta mane-
ra, el Celler i el llaurador o propietari
arriben a un acord d’arrendament
per un periode de 6 a 10 anys que
compromet el Celler a pagar un preu
satisfactori pel producte que s’obtin-
ga, fet que motiva els propietaris i/0
treballadors a engrescar-se en el bon
funcionament de la col-laboracio.

Els plans d’actuacié del Celler de la
Muntanya se centren en la recupera-
cio, transformacid i noves plantacions
de vinyes mitjancant la regeneracio
de vinyes abandonades (arrendament

i/o convenis d’explotacio) i la plan-
tacié de noves vinyes, una practica
fonamental a I'hora d’abastir de vi el
Celler, ja que els petits minifundistes
presten una major i més intensa aten-
ci6 a la seua propietat que els grans
propietaris.

2. ELS OBJECTIUS
DEL PROJECTE
MICROVINYA

Mitjancant el Projecte Microvinya, el
Celler de La Muntanya intenta acon-
seguir els objectius seglients:

e Implicar, motivar i il-lusionar els
agricultors minifundistes perque de-
diquen una part de les seues parcel-
les al cultiu de vinyes.

e Potenciar el cultiu i el treball amb
espécies caracteristiques de la zona,
per tal de conservar i promocionar el
llegat cultural vinculat amb el treball
de la vinya.

® Millorar les estrategies de qualitat re-
lacionades amb el producte, I'empre-
sa, els serveis i la comercialitzacio.

e Cooperar en l'optimitzacié dels me-
canismes de transformacié i comer-
cialitzaci6, assegurant I'optimitzaci6
del sistema i dinamitzant les relacions
sectorials i intersectorials.

e Generar processos de Custodia del
Territori per a la conservacio de I'agri-
cultura a la nostra terra.

e Assessorar i formar els agricultors
0 propietaris de les terres per tal
d’aconseguir una técnica i metodolo-
gia acurada que permeta la produc-
cié d’'un producte de qualitat, sota el
criteri del Celler La Muntanya.

e Unir esforcos per tal d'aconseguir
unitats comercials majors i una pre-
séncia en mercats amb una imatge
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de qualitat.

e Perseguir 'elaboraci6 d'un producte
amb una tragabilitat que garantisca un
cultiu el més ecologic possible i una
qualitat sanitaria respectuosa amb la
legislacio respectiva.

e Participar i col-laborar en projectes i
iniciatives semblants a la idea de treball
del Celler La Muntanya, i amb caracter
creatiu, com per exemple, ELVIART.

e Difondre aquests objectius en el mén
educatiu mitjancant convenis de col-
laboracié amb centres educatius (IES
Serra de Mariola de Muro, IES Andreu
Sempere d’Alcoi i IES Professor Manuel
Broseta de Banyeres de Mariola).

3. EL PROJECTE
MICROVINYA A L'IES
ANDREU SEMPERE

El Projecte Microvinya es va iniciar a
I'lES Andreu Sempere el curs 2007-
2008 amb la plantacié d’uns 250 ceps
de vinya de la varietat gir6.

L'alumnat que participa en el projecte
és voluntari, normalment de 2n o 3r
d’ESO. Es tracta d’alumnat que hi col-
labora una o dues sessions setmanals,
corresponents bé a la sessid correspo-
nent d’Activitats Alternatives a la Religié
(curs 2007-2008) o bé a les sessions
d’Atencié Educativa (curs 2008-2009).
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Atesa l'alta demanda d'alumnat que hi vol participar, es fan torns rotatius entre
els grups, de manera que cada vegada es forma un grup maxim de 8 alumnes
que realitzen les diverses feines agricoles (neteja, poda, replantacio, etc).

Fins ara les activitats desenvolupades en el projecte han estat les seglients.
Durant el curs passat:

a) treballs de preparaci6 del terreny;
b) plantacié de les vinyes;

c) instal-lacié de les conduccions d’aigua i del sistema automatic de reg (pro-
gramadors);

d) instal-lacio del sistema de reg per degoteig als bancals;
e) tasques de neteja i conservacio;
f) inici del cataleg fotografic;

g) curs del professorat sobre la cultura del vi a la Mediterrania (CEFIRE d’Alcoi
/ IES Andreu Sempere).

Durant aquest curs 2008-2009 esta prevista la realitzacié de les activitats
seglients:

a) treballs de neteja i conservacio;
b) poda de les vinyes;

c) dramatitzacié del ritual roma dels ambarvals, amb la col-laboraci6 del grup
de teatre de l'institut i de I'alumnat participant en el projecte microvinya (Taller
Didactic organitzat pels departaments de Llati i Mdsica) i edicié del quadern
del taller didactic;

d) difusié del projecte entre APIMA, centre de professors i recursos, etc;

e) incorporacié del Projecte Microvinya al PMO (Projecte Mediterrani Occi-
dental): el PMO és un projecte educatiu del Pla d’Escoles Associades de la
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UNESCO, al qual pertany I'lES Andreu Sempere, que promou activitats didac-
tiques entre escoles de nou estats de I'area mediterrania. Les escoles partici-
pants en aquest programa desenvolupen activitats i treballs al voltant del tema
general de I'educacié a favor del desenvolupament sostenible i, de manera més
especifica, de la preservacié del patrimoni cultural, la biodiversitat i els recursos
naturals en el Mediterrani occidental, les migracions i les societats multicultu-
rals, la diversitat lingUistica i el dialeg entre cultures i religions. El projecte té dos
objectius fonamentals: un, sensibilitzar I'alumnat sobre la diversitat de cultures,
religions i llengles present a la Mediterrania com a base per a fomentar la
cooperacio, la convivéncia, el respecte a la diferencia i la solidaritat; dos, la par-
ticipacio activa en la defensa del patrimoni mediterrani i la recerca de solucions
al problemes del medi ambient (la nostra incorporacié al PMO ha estat efectiva
amb data 25 de febrer de 2009);

f) visita al Celler de la Muntanya per part de I'alumnat participant;

g) publicacié en format digital dels continguts del curs sobre la cultura del vi a
la Mediterrania (en col-laboracié amb el Celler de la Muntanya).

4. MUSICA, TEATRE | CULTURA CLASSICA
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Dins de la programaci6 d'activitats previstes per a aquest curs, hem de destacar
la dramatitzaci6 del ritual roma dels ambarvals, realitzada el passat 30 de gener
amb motiu de la purificacié de la nostra microvinya i al voltant de les celebra-
cions del Dia de la Pau. Nosaltres hem fet una cerimonia unificant la process6
dels Fratres Arvales i la suovitaurilia.

Els Ambarvals era una festa romana de purificacié dels camps durant la qual
s'oferia una suovetaurilia o suovitaurilia, o siga, el sacrifici d’'un porc, un be i
un bou a Mart. Els antics romans la celebraven el dia 29 de maig (Ante diem
IV Kalendas lunias), data que coincidia amb el moment en el qual els cereals
estaven madurs i s’havien de prendre les precaucions humanes i divines per
poder recollir-lo a comencament de juny.

Els sacerdots acudien al lloc del sacrifici precedits del Kalator, que cridava per-
que tothom deixara de fer qualsevol activitat i vigilava per I'exacte acompliment
del ritual, per tal d’aconseguir la seua eficacia.

Aquest ritual agricola consistia a dur en processd, mentre es donaven tres voltes
al voltant dels camps, un bou, un be i un porc. Posteriorment eren sacrificats a
la deessa Ceres 0 a Mart (Mars) que, a més del déu de la guerra, estava vinculat
als camps, perque era un antic deu de la fertilitat, la vegetacio i el ramat que
va passar després a ser-ho de la guerra, assimilacié que perdura per la seua
identificacié amb Ares.

El ritual comenga amb una invocacio i libacié a Ceres: es denomina libacio a tota

ofrena no cruenta que es tirava sobre
les flames que cremaven en l'altar.
Les ofrenes eren de diverses classes:
vi (vinum, merum), llet, herbes odo-
riferes, perfums, primicies del camp,
mel, sal, aliments habituals, pastissos
especials per a tals fins (liba, mola
salsa). També anaven acompanyades
de pregaries.

A continuacié es realitza una pro-
cessO. Les fonts classiques (VIR-
GILI: Georgiques, |, 343 i seg.) ens
expliguen com es feia. Els Arvals o
Germans Arvals (Fratres Arvales) era
una confraria sacerdotal composta
per dotze flamines consagrats al culte
de Dea Dia, una divinitat romana ar-
caica protectora de I'agricultura i les
collites, més tard identificada amb la
deessa Ceres, que recitaven un cant
(Carmen Fratrum Arvalium). Etimolo-
gicament, arvum o aruum vol dir terra
treballada.

Amb aquest ritus de fertilitat, el llau-
rador intentava purificar els camps
(en llati: lustratio; cat: lustracid), mit-
jancant el sacrifici de les victimes ani-
mals en els llindars dels seus camps,
després d’oferir al déu vi, mel amb
llet, blat, menjars habituals, herbes,
perfums, sal, pastissos especials (li-
ba, mola salsa). Una reminiscencia
moderna d’aquesta processd poden
ser les rogatives en qué es demana-
va pluges o bones collites en el mén
cristia.

A continuaci6 es realitzava una invo-
cacio i libaci6 de via Mart. De I'ofrena
d’'una tortada i un pastis es tallava un
tros amb un ganivet i se n'oferia als
déus una part.

La part final del ritual estava centrada
en el sacrifici, que consistia a condu-
ir 'animal amb el front cobert amb
unes cintes sagrades (infulae) a l'al-
tar del temple. Es demanava silenci i
es tocava la trompeta per amagar el
renou tot el possible. Al mateix temps
el sacerdot capite velato (ritu roma)
pronunciava les pregaries i es llanca-
va al foc un tros de pél de la victima,
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ja que els romans consideraven que als cabells, tant de I'home com dels animals,
es podria trobar el principi vital.

A continuacié s'iniciava la inmolatio, és a dir, tirar damunt del cap de la victima
la mola salsa, una mescla de farina salada que preparaven les Vestals tres dies
a I'any: el 15 de febrer, el 9 de juny i el 13 de setembre. S'oferia als déus, amb
aquest gest ritual, la vida de I'animal sacrificat.

El sacerdot, capite velato —ritu roma— pronunciava aquestes paraules: «Per a
purificar la meua hisenda, terra i camp, pel sacrifici lustral que faré, sigues
magnificat per aquestes suovitaurilia immoladores». Només després de la im-
molacié es procedeix a la mactatio; els victimaris mataven I'animal: El popa era
el victimari encarregat d’abatre la victima amb un colp. Vestia una falda de la
cintura als genolls i portava la part superior del cos nua.

En el seu afany per agradar els déus, l'augur realitza una altra comprovacié de
les entranyes, una vegada morta la victima, per a verificar si 'animal estava sa
(probatio). Si era aixi, s'aconseguia la litatio (aprovacio), es considerava que els
déus acceptaven el sacrifici; en cas contrari, caldria repetir-lo totes les vegades
que fora necessari. Una part era cremada en l'altar, només les visceres i la sang,
i la resta, la carn , era consumida pels assistents.

En la nostra adaptacié del ritual, I'activitat va finalitzar amb un esmorzar de tots
els participants. Queda per a una altra vegada la realitzacié de receptes romanes
per part de I'alumnat.
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Implantacid de la mediacio escolar a
I'lES Pau Casesnoves d'Inca.

UNA EXPERIENCIA DE PREVENCIO | DE GESTIO POSITIVA DELS CONFLICTES.

Victoria Pico Aguild
INSTITUT PER A LA CONVIVENCIA
| L'EXIT ESCOLAR

“..la societat no pot prescindir de
persones autonomes i solidaries
alhora, aptes per innovar més que
per reproduir, compromeses amb
I’'entorn, lluitadores no violentes i
felices”

M.C. Boqué.

INTRODUCCIO

“NO és possible viure sense conviu-
re”, afirmava el recordat professor
XesUs Jares. Avui en dia pero, im-
mersos como estam en una socie-
tat en la qual triomfen els models
competitius i individualistes, i a on
les accions violentes i les situacio-
ns d’injusticia social son tristament
quotidianes, constatam amb fre-
gUent desanim que viure i conviure
pacificament no resulta per a I'ésser
huma una tasca facil. Per aixo,
I'aprenentatge de la convivencia i el
desenvolupament de les actituds que
poden promoure-la sén avui per avui
importants reptes que I'educacio, en
la seva funcié transformadora del
propi entorn social, necessita afron-
tar de manera eficac.

UInstitut per a la Convivéncia i I'Exit
Escolar, en coordinacié amb el Ser-
vei del Professorat de la Conselleria
d’Educacié ha iniciat aquest curs la
implantacié de la mediaci6 escolar
a set centres de secundaria de les
[lles Balears. A l'illa de Mallorca, un
d’aquests primers centres ha estat

I'lES Pau Casesnoves d’Inca. El mo-
del en que es basa aquesta iniciativa
és el que el Departament d’Educacio
de la Generalitat de Catalunya des-
envolupa des del curs 2001-2002 i
que, fins el moment, ha possibilitat
la creaci6 de serveis de mediacié en
més d’'un 50% dels seus centres de
secundaria. A través d’aquest article
pretenem donar a coneixer aquesta
experiencia i compartir les nostres
reflexions sobre la mediacié escolar
com a valuds recurs i estrategia po-
derosa d'intervenci6 i prevencié que
pot contribuir de manera efectiva a
millorar el clima de convivencia es-
colar i a fer més possible I'educacié
integral de les persones.

LA MEDIACIO
ESCOLAR. CONCEPTE
| PRINCIPIS QUE
FONAMENTEN EL
PROGRAMA

“La mediacion es un procedimien-
to de resolucién de conflictos que
consiste en la intervencion de una
tercera parte, ajena e imparcial
al conflicto, aceptada por los dis-
putantes y sin poder de decisién
sobre los mismos, con el objetivo
de facilitar que las partes en litigio
lleguen por si mismas a un acuerdo
por medio del didlogo. Es impor-
tante resaltar que en el proceso de
mediacion la relacién pasa de ser
binaria entre dos partes a ternaria
con la presencia del mediador/a.
Este, a diferencia del arbitraje, no
tiene poder para imponer una solu-
cién, sino que son los litigantes los

que preservan el control (...) Esta
caracteristica es la que le otorga
precisamente su caracter educati-
vo, ya que las partes mantienen su
capacidad de actuacién y apren-
dizaje para llegar a un acuerdo.
Por ello también decimos que es
un proceso activo, no sélo para el
mediador/a, sino también para los
protagonistas del conflicto.” (Jares,
X. 2001, pp 159-160)

El programa que s’esta implantant a
I'lES Pau Casesnoves es fonamenta
en els principis basics de volunta-
rietat, imparcialitat i confidencialitat,
com a pilars essencials que soste-
nen la practica de la mediacio.

La persona que exerceix el rol de
mediador/a facilita que les persones
en conflicte puguin expressar les
seves necessitats i escoltar les de
I'altre; promou un clima de respecte
i assegura la confidencialitat de tot
el procés. No jutja, ni aconsella, ni
imposa el seu punt de vista. Man-
té una posicié imparcial i assegura
I'intercanvi comunicatiu entre les
parts i 'adopcié d’un acord satisfac-
tori per ambdues persones.

En la mediaci6 escolar, el rol de me-
diador és assumit normalment per
dues persones que poden ser dos
alumnes, alumne i professor, dos
professors, etc. Aixd permet millors
condicions d'imparcialitat, de des-
envolupament de les habilitats i
actituds propies de la mediacio, la
possibilitat de repartir tasques, una
millor gesti6 de les emocions, etc.

La mediacié es un procediment es-
tructurat que consta de una serie de
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passes i que explicam breuement a continuacio:

Conscienciacid. Els mediadors ofereixen a cada una de les parts, por se-
parat, la possibilitat de la mediacio; se explica en que consisteix el procés y
els avantatges i beneficis que aporta.

Encontre. Es reuneixen els mediadors amb les persones en conflicte; es-
clareixen el procediment a seguir i s'enumeren unes normes minimes de
funcionament que hauran de ser respectades.

Exploracié del conflicte. Cada unade les parts, pertorn i sense interrompre’s,
explica la seva propia visié del conflicte.

Definicié conjunta de la situacié. Els mediadors reflecteixen els interessos
de les persones en conflicte; les ajuden a poder comprendre el punt de
vista de I'altre, i redefineixen el conflicte en condiciones d’objectivitat.

Proposta de solucions. Es facilita I'expressioé del major nombre de solucions
possibles y, després, se seleccionen les més justes i eficaces.

Acord. Es concreta I'acord a través d’un pla d’accié clar i concret, que
firmen ambdues parts. Es proposa una encaixada de mans com a simbol
de la reconciliacié i els mediadors feliciten les dues persones mediades pel
treball realitzat.

BREU DESCRIPCIO DEL PROGRAMA
Objectiu:

La filosofia que sosté aquesta experiéncia parteix de la conviccié que els cen-
tres educatius constitueixen espais d’encontre on és possible promoure el pas
de la individualitat a la interdependéencia, on podem facilitar oportunitats per
aprendre a respectar 'altre i a ser tolerants amb la diferéncia i la pluralitat. |
és en aquest context, on sorgeix el recurs de la mediacié com a valuds recurs
que ens pot ajudar a aconseguir resoldre les situacions de conflicte a partir del
dialeg i la cooperaci6. En els centres educatius, a més, pensam que part del
seu valor es troba estretament relacionat en el fet que constitueix una alterna-
tiva als sistemes disciplinaris tradicionals que basen la seva accid correctora
guasi exclusivament en 'aplicacié de mesures sancionadores. Cal aclarir, pero,
que els objectius del programa van més enlla de I'ls merament instrumental
de la mediacié. Lobjectiu fonamental, per tant, no és crear un servei de media-
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cié que sigui capag de realitzar un
gran nombre de mediacions. El que
vertaderament importa és que en el
centre es generi una auténtica cul-
tura de la mediacio; és a dir, acon-
seguir que la mediaci6 serveixi, no
tan sols per intervenir, sind també
per prevenir; que permeti vivenciar
els conflictes com a oportunitat de
creixement i aprenentatge; que fa-
ciliti la reconciliacié de les perso-
nes i I'enfortiment dels vincles in-
terpersonals i que comprometi els
docents perquée generin condicions
per a la convivencia pacifica i pro-
moguin I'Us de les mesures positi-
ves i no violentes de resolucié dels
conflictes.

Participants:

Les persones que han rebut forma-
cid especifica per aprendre a me-
diar conflictes procedeixen de tots
els sectors de la comunitat educati-
va. En el nostre cas, el grup ha estat
format per un total de 34 persones:
17 alumnes de 2n, 3r, 4t d'ESO |
1r de batxillerat, dues mares i 15
professors. Segurament una de les
riqgueses més grans de I'experiéncia
ha tingut a veure precisament amb
aquesta questio: 'oportunitat que
han tingut els participants per po-
der interactuar d'igual a igual, sen-
se les dificultats que sovint genera
I'exercici de rols i estatus diferents.
Ens sembla també important desta-
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car I'excel-lent nivell de participacio
i compromis que han demostrat els
alumnes participants en totes les ac-
tivitats realitzades.

Fases:

Aquest és un programa pensat per
treballar a dos nivells: un intensiu i
un altre d’extensiu.

En el nivell intensiu (fases de for-
maci6, planificacié i practica), han
participat Gnicament les persones
interessades formaran el servei de
mediacio.

El nivell extensiu (sensibilitzacio i
consolidacio), es dirigeix a la resta
de persones de la comunitat educa-
tiva que no reben formacié especi-
fica perd que juguen un paper clau
per estendre, difondre i desenvolu-
par la cultura de la mediaci6 en el
centre.

a). Sensibilitzaci6. Aquesta fa-
se, que hem desenvolupat al
llarg de quatre sessions, té
por objecte informar sobre
les finalitats, procediments i
avantatges de la implantacio
del programa de mediacié al
centre. Amb aquesta intencio,
a principi de curs, es realit-
zaren intervencions amb tots
els membres de la comunitat
educativa que es dugueren
a terme a través de quatre
sessions. La primera es rea-
litza amb I'equip directiu, el
coordinador de convivéncia
i l'orientador i aprofitarem
aquest moment per congixer
el treball que estava duent a
terme el centre en temes de
convivencia i per acordar el
calendari d'implantacié. La
segona es realitza amb tot el
claustre per explicar en que
consistiria la formacio, clarifi-
car el concepte de mediacio,
facilitar la inscripcié del pro-

c).

e).

fessorat interessat, etc. També es feu una sessid per preparar amb els
tutors les activitats de sensibilitzacio i captacioé d’alumnes mediadors.
La quarta sessi6 es realitza amb les families per informar-les de la po-
sada en marxa del programa i per oferir la possibilitat que les mares
i pares interessats també s’hi apuntassin. Totes aquestes reunions es
realitzaren a principi de curs, entre els mesos de setembre i novem-
bre.

. Formaci¢ i Planificacié. Aquesta és la fase de formacié propiament dita

i s’ha desenvolupat a través de cinc sessions de tres hores cada una.
Els futurs mediadors han rebut formacié sobre questions rellevants
relacionades amb la gestié dels conflictes i amb la mediacié com a
tecnica. També hem dedicat algunes reunions per planificar el servei
de mediacié: decidir els mecanismes de difusié, concretar els proce-
diments per accedir i desenvolupar les trobades de mediacio, redactar
el projecte, etc. Un aspecte molt important que també ha estat present
durant tota aquesta fase ha tingut a veure amb la intencidé permanent
de crear grup i desenvolupar un sentiment de pertinenca al servei de
mediacio. Aquesta fase va comencar a finals del primer trimestre i va
concloure la primera setmana d’abril.

Practica. Durant aquesta fase, els participants s’han dedicat a organit-
zar el servei de mediacio i han tingut I'oportunitat de comencar a rea-
litzar les primeres practiques de mediaci6 de conflictes reals. Aquests
fase s’ha desenvolupat entre el segon i tercer trimestre, i ha durat
aproximadament un mes.

. Consolidacio. Les darreres sessions s’han dedicat per una part a re-

forcar els aprenentatges basics realitzats durant la formacio; per altra,
a través de distints tipus de reunions i d’activitats, s’ha informat tota la
comunitat educativa sobre I'organitzacié i la posada en marxa del servei
de mediaci6. Aguest treball s’ha desenvolupat durant el mes de maig |
és el que tanca formalment el programa.

Avaluacié. Durant el desenvolupament de totes les fases del programa
s’ha anat valorant tot el procés, per tal d'incorporar-hi els canvis i mi-
llores que hem considerat necessaris.

Continguts:

Els continguts basics que hem treballat en les diferents sessions de formacié
son els seglents:

1.

El conflicte, concepte, causes, elements estructurals, diferencia entre
posicions i interessos, distints estils d’afrontament.

. El paper de les emocions en I'aparici6 i el tractament dels conflictes.

Regulacio6 i control de les emocions.

. Comunicaci6 i conflictes. La comunicacioé efectiva. Habilitats de comu-

nicacié. Comunicacio assertiva. Escolta activa i empatica.

. Competéncia social i habilitats de pensament. El pensament creatiu en

la resolucié dels conflictes.

. La mediacié com a procés de gestié de conflictes. Concepte, procedi-

ment i limits de la mediacio.

15



juny>>2009

MMCentre de Professorat d’'INCA _

Metodologia:

El més destacable, quant a metodologia és que totes les sessions d’aquest
programa estan pensades per treballar d’'una manera molt practica i vivencial.
S’ha posat esment en que les explicacions tedriques dels conceptes fonamen-
tals fossin breus i en combinar-les amb activitats de dinamica de grups, amb
dramatitzacions i amb activitats ludiques. La intenci6 ha estat en tot moment
promoure la participacié i la implicacié dels participants durant tot el procés.
Aquests elements, afegits a les intervencions facilitadores de clima i de co-
hesid grupal, han possibilitat per als participants la consecucié d’un tipus
d’aprenentatge realment significatiu.

Valoracié de I'experiéncia i reflexions finals

En el moment d'escriure aquest article, ens trobam encara desenvolupant la
fase de la consolidacio. Tot i aixi, ja podem dir, per les valoracions que realit-
zarem en acabar les sessions formatives que les persones que han participat
de I'experiencia han aconseguit un alt nivell de satisfaccié per haver realitzat
una formacié que qualifiguen com a molt interessant, Util i, a més, divertida.
Per part nostra, consideram que 'experiéncia ens ha permes gaudir d'un espai
privilegiat para compartir pors, dubtes, perd també, i sobretot, les enormes
satisfaccions que han estat presents en tots els moments del procés.

No podem acabar aquest relat sense incloure-hi de forma literal alguns dels
significats que aquesta formacié ha suposat entre les persones que han com-
partit aquesta experiencia. Aqui en teniu alguns:

® “He aprés a tenir major confianga amb mi mateixa”.

¢ “Em quedo amb la sensacié agradable que et produeix el procés d’'una
mediacio”.

® “Ara sé que que saber escoltar em pot ajudar a ajudar millor”.

“He apres que quasi tots els conflictes tenen solucid i que val la pena
implicar-s’hi”.

“El millor de la mediacié és que les dues parts poden sortir guanyant i
quedar satisfetes amb la resolucié d’un conflicte”.
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e “El que més m’ha agradat
d’aquesta experiéncia ha estat
veure que professors i alum-
nes compartim les mateixes
inquietuds”.

e “He vist que el llenguatge no
verbal és molt important. Quan
comunicam no ho és tot, el
que deim”.

e "En els conflictes sempre
existeixen diverses opinions o
punts de vista. Cal aprendre a
posar-se en la pell de I'altre”.

¢ “Sempre hi ha algu disposat a
ajudar”.

Certament, ens trobam en un mo-
ment encara incipient, perd no per
aixd menys estimulant. L'IES Pau
Casesnoves ja compta amb servei
de mediacié. Confiam en que la uti-
litzacié d’aquest recurs els ajudara
a desenvolupar una cultura de pau
que permeti la convivencia pacifica
de la seva comunitat i contribuira,
a més, a generar més espais per a
la participacié activa i solidaria dels
seus alumnes.

Agraim a tot el centre i, espe-
cialment, a I'equip de mediacio,
I'oportunitat que ens han donat
per compartir aquest tram del seu
viatge.
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Comentari d'una imatge

UNA PROPOSTA DIDACTICA PER A 2n DE BATXILLERAT

Marti Canyelles
IES MARRATXI

NO és habitual el comentari his-
toric d’imatges a 2n de batxillerat,
tot i que és una part important del
curriculum de les ciéncies soci-
als, juntament amb el comentari
de textos, interpretacié de mapes,
grafics i altres recursos. Una de
les causes possibles tal volta sigui
I'enfocament exclusiu de la materia
cap els examens de selectivitat.

La imatge comentada és una im-
portant estrategia d’aprenentatge,
ja que ens permet accedir als con-
tinguts historics de manera induc-
tiva —del concret i visual al general
i conceptual- i d’aguesta manera
ens obliga a “re-construir, re-inter-
pretar i re-explicar la historia”.

La documentacio de la imatge i dels
fets implicits subjacents ens obliga
a recorrer a la recerca d’informacié
complementaria. En primer lloc al
llibre de text, perd també a moltes
altres fonts més directes, malaura-
dament no sempre de facil accés
pels ensenyants i alumnes.

L'altre element interessant que pot
revestir el comentari d’imatges és
que ens posa en relacié directa
amb continguts concrets de la nos-
tra propia historia. Crec que els de-
crets de curriculum hi fan alguna
referencia. Els fets historics s’'ubi-
quen en un temps i en un espai,
i logicament, les llles Balear han
d’ésser el primer pas de concrecié
dels fets de la “Historia d’Espanya”
que s’ensenya a 2n de batxillerat.

L'Unic que pretenc amb aquest
article —lluny de pretensions per-

sonals- és senzillament apuntar
alguns elements possibles del co-
mentari d’imatges. Per altra part,
agrairia les critiques i observacions
gue puguin enriquir aquests sug-
geriments.

LA IMATGE

Correspon a una pintura de finals
del segle XIX, d’autor desconegut,
que representa el moment en que
els ciutadans tiren avall I'estatua de
la reina Isabel Il de Borbd, en els
esdeveniments revolucionaris de se-
tembre de 1868. Un grup d’obrers
estiren una corda lligada al coll de
la reina, mentre la multitud observa
expectant. Es constata I'origen obrer
de la majoria dels manifestants per
la seva vestimenta: gorra o capell,
jaqueta...

LUESTATUA D’ISABEL Il

El 21 d’agost de 1860, la Diputacié
Provincial acorda construir un mo-

nument que commemoras la visita
d’Isabel Il a Mallorca. El monument
havia d’estar situat al final del Born,
a la plaga de la Reina, on ara hi ha
el brollador. Com es pot veure a la
imatge contemporania, els edificis
del fons no han canviat gaire i en-
cara conserven la fisonomia de la
Palma de finals del segle XIX.

Obra d’Antoni Sureda i Villalonga,
d’estil classicista, representa la
Reina Isabel Il sobre una elevada
peanya cilindrica, de dos co0ssos,
tot el conjunt sobre una escalinata
de planta circular. Estava rodejada
de les al.legories de l'agricultura,
la marina i la pau, i I'escut de les
tres illes. Hi havia també represen-
tacions al.legoriques del progrés: el
telegraf, el ferrocarril, fortificacions i
fars. A I'inscripci6 hi figurava la lle-
genda: “A su augusta Reina dofia
Isabel Il honrada con su visita en
septiembre de 1860”. L'escultura
de la reina feia 2,70 m d’alcada i
tot el conjunt estava fet amb mar-
bres de qualitat i de diferents to-
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nalitats, procedents de Valldemossa,
Arta, Lloseta... i també d’importacié
de Carrara.

AntoniSuredaiVillalonga (1810-1873)
va ésser un arquitecte important del
segle XIX. Entre les seves nombroses
obres podem destacar la galeria de
I'Hospital General, que introdueix co-
lumnes de ferro dins I'estil goticista i
el Teatre Principal, reformat posterior-
ment per Joan Guasp el 1895.

LA VISITA D'ISABEL I

La vinguda de la reina I'onze de se-
tembre de 1860, va constituir un au-
tentic esdeveniment social. Feia més
de tres-cents cinquanta anys que cap
rei espanyol havia visitat les nostres
illes des de l'aturada de Carles V el
1541 de cami cap a Alger.

Tota la societat mallorquina es va bol-
caren lavisita: recepcio oficial aI’Ajun-
tament, amb representacio de tots els
municipis de I'llla, visites als diferents
llocs de Ciutat, Te-Deum a la Seu.. Els
reis s’hostejaren a I'’Almudaina. En
dies successius varen recorrer dife-
rents llocs de Mallorca fins el dia 21
en que partiren cap a Menorca. A
Palma varen col.locar la primera pe-
dra del monument a la reina i varen
inaugurar el Teatre Principal, Teatre
d’Isabel Il, renovat després de l'incen-
di de 1858, que havia destruit la Casa
de las Comedias..

Per tal de millorar la imatge de la ciu-
tat es varen haver de fer algunes in-
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tervencions urbanistiques: arranjament de I'Hort del Rei, es va endrecar la
costa de Sant Domingo i I'entrada a la catedral, plena de pedres, carreus i
obstacles, es pintares les esfinx del Born, es va construir un arc triomfal i
un cadafal per a dissimular el solar del que fou convent dels franciscans,
etc. A les cases es varen retirar balcons de fusta i “cuerpos pegados a los
edificios y sostenidos a cierta altura por maderos salidos de la pared”.

Una cronica de I'epoca apuntava: “Apenas se puede transitar por las ca-
Iles con tanta maniobra como se hace en los tejados y balcones. No se
encuentran albafiiles a ningun precio por estar ocupados en obras de or-
nato para los festejos... La animacidn en toda Palma era extraordinaria.
A pesar de las recomendaciones de la prensa de que se vigilase la venta
de comestibles de uso comtn con objeto de que no sufrieran alteracion
de precios, hubo efectivamente carestia en los de uso comun."”

LA REVOLUCIO DE 1868

La Revolucié de 1868 representa un fet molt important en la historia de
la construccié de I'estat espanyol. Revolucié burgesa, amb objectius com
el sufragi universal masculi, els drets d’expressio i d’associacié i sobretot
la consagraci6 del dret inviolable de la propietat, se’'n poden establir pa-
ral.lelismes amb la revolucié francesa de 1789. Perd també apareix un
moviment obrer que, amb una forta tradicié de lluita sindical es planteja
per primera vegada objectius politics com la republica i el socialisme que
relacionen aquesta revolucié amb les revolucions europees —sobretot la
francesa- que tingueren lloc el 1848 i amb la Comuna de Paris de 1871.

El 1864 es crea a Londres la Associacio6 Internacional de Treballadors (AIT)
que aglutinava anarquistes (Bakunin) i comunistes (Marx), i al cap de poc
temps l'italia Fanelli organitzava la seccio Iberica de I'AIT a la peninsula.

A Mallorca el moviment obrer, unit en un primer moment amb els republi-
cans, majoritariament petits burgesos i menestrals, ben aviat assolira una
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organitzacié autbnoma i un projecte
politic propi quan ja el 1870 s'incor-
pora a I'AlT. El periodic El Obrero el
12 de juny d’aquell any declarava:
Abstencién quiere decir Revolu-
cién... Nosotros somos en politica
ANARQUISTAS, en economia CO-
LECTIVISTAS y en religién ATEOS.

La revolucié de 1868 a Mallorca i
sobretot a Palma, va tenir des d’'un
primer moment un caracter popu-
lar. El governador civil i les autoritats
intentaren nterceptar les noticies
que arribaven de la peninsula, pe-
ro I'u d’octubre finalment va arribar
un correu a través d’Alcudia procla-
mant la caiguda de la monarquia.
Els esdeveniments no es feren es-
perar: toc a somatent d'en Figuera,
manifestacio davant Cort al crit “Vis-
ca la llibertat, a baix els Borbons”.
Assalt a 'Ajuntament on es cremen
els quadres dels Borbons. El batle
s’ha de refugiar a Capitania General
mentre assalten la seva casa i la de
I'administrador d’Hisenda, destruc-
ci6 de les casetes de consums da-
vant les portes de la murada, assalt
i incendi a I'estanc del tabac...

Com a la resta de ciutat es crea
la junta revolucionaria i la milicia
ciutadana formada per civils que
s’encarrega de 'ordre mentre les
tropes majoritariament romanen
aquarterades, després d’alguns en-
frontaments amb resultat d’un mort
i alguns ferits. Les primeres mesu-
res son la supressié del dret de con-
sums, desestanc del tabac i sal (es
venen a la meitat del seu preu)

Entre les reivindicacions del poble
hi havia en primer lloc la supressio
de quintes: les lleves forcoses dels
joves que afectaven les classes po-
pulars, mentre la burgesia es podia
redimir amb el pagament en metal.
lic. Encara eren fresques les morts
de soldats mallorquins a la guerra
de Marroc de 1859. L'Ajuntament
de Palma subvencionava una part
d’aquesta redempci6 i es feien re-

captacions populars per a sufragar-la.

“La Gloriosa” o revolucid de 1868 obre un periode, el “Sexenni revoluciona-
ri”, que després de moltes oscil.lacions culminara amb la proclamacié de la
I Republica el febrer de 1873 i amb els republicans federals al poder.

Tanmateix, les pretensions de satisfer les demandes del moviment obrer
eren dificils de canalitzar. D’'una banda la reacci6 carlina a les muntanyes
catalanes impossibilitava la supressiod de les lleves de soldats, i de I'altra
banda, la necessitat de recursos del nou govern obligava a una pressi6 fiscal
dificil de mantenir. Hi havia també els moviments nacionalistes demanant
un estat federal. | sobretot la burgesia, que s’havia estat organitzant per la
restauracié borbonica. A Europa bufaven mal vents, després del fracas de
la Comuna de Paris i 'escapgament i persecucié del moviment obrer, decla-
rantil.legal la A.l.T. El cop d’estat del general Pavia i la restauracié borbonica
posterior eren inevitables.

Pero els problemes de fons no es varen superar ni molt menys i el moviment
obrer no va ésser liquidat. Hi haura una tendéncia ascendent d’organitza-
cio, de lluita sindical i de lluita politica al llarg de tot el segle XIX, que, amb
avencos i reculades arriba fins la 11* Republica.
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Seminari: Infants capacos, mestres
que acompanyen.

Tutores de O-1 any:
Maria Antonia Perelld
Maria Cristina Pol
Malén Ripoll

EEI TONIAINA. INCA

ENGUANY ha estat un any de can-
vis i d’innovacions. Primer varem
canviar d'espai: varem estrenar
la nova escola. Algunes coses no
ens agradaren molt, la trobavem
molt grossa i freda. Per0d, a poc
a poc, ens hem anat acostumant
i de cada vegada la fem un poc
més acollidora.

Després varem comencar a fer el
seminari Infants capacgos, mes-
tres que acompanyen. Aquest va
esser molt interessant i ens va
obrir els ulls cap a nous aspec-
tes d’entendre i tenir en comp-
te el concepte d’'infant. A més,
ens va encaminar cap a un repte
nou: deixar que els infants siguin
els protagonistes del seu desen-
volupament. Ara ens ha canviat
el nostre concepte d’'infant i ens
hem convencgut que veritablement
Iinfant és una persona capag de
desenvolupar-se ella sola, només
cal que I'adult I'acompanyi.

Aixi, no hem de fer activitats ni
ensenyar-li llicons ni conceptes
per afavorir el seu desenvolupa-
ment. Ben al contrari: hem de
demostrar-li la confianca que
dipositem en ell, hem de cobrir
les seves necessitats, hem de
respondre a les seves demandes,
hem de donar-li AFECTE, hem d’
OBSERVAR-LO, hem d’ ESCOL-
TAR-LO, hem de RESPECTAR-LO,
hem de crear un clima acollidor
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que li doni la calma i la seguretat que ell necessita per sentir-se
bé i per poder: EXPLORAR, MANIPULAR, CREAR, MOURE'S, AD-
QUIRIR NOVES CONQUESTES DE MOVIMENT | DESPLACAMENT,
DESCOBRIR,... En definitiva, desenvolupar tots els aspectes de la
seva personalitat: fisica, intel-lectual, social, artistica,...

Si I'infant es desenvolupa partint de la seva maduracié i amb
autonomia i iniciativa (tenint la nostra ajuda quan ens la demani)
sera un infant més habil, més segur i tindra més confianca amb
les seves accions.

Tot aquest nou concepte d’infant ha fet que enguany deixessin les
unitats didactiques tan llunyanes per a ells i males d’entendre, i
ens endinséssim en el moén de les propostes. Com ja sabeu, es
fan emprant materials no estructurats com: batedors d’ou, pots de
I[launa, pots de vidre, pedres, copinyes, pinyes, garroves, anelles
de fusta, cadenes,... i deixant que I'infant explori aquest material
i desenvolupi la seva creativitat i imaginaci6 sense dirigir-lo.

Cal recalcar que també hem canviat la nostra manera de relacio-
nar-nos amb l'infant: tenint-lo més en compte (fent-ho de manera
més conscient), deixant-lo actuar per créixer (donant-li seguretat:
amb una mirada, amb un gest, observant-lo,...), tractant-lo amb
gestos suaus i agradables mentre li contem tot alld que li anem
fent, anticipant-li allo que farem a continuacié perquée no se sor-
prengui, donant-li temps per actuar i adequant I'espai a cada
moment,...
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Tots aquests canvis han afavorit molt positivament la relaci6 in-
fant-educadora, educadora-infant i infant-infant. A més, els infants
gaudeixen i desenvolupen més capacitats i nosaltres gaudim obser-
vant-los i ens adonem que els coneixem molt més i que connectem
millor amb ells.

Com a conclusié del nostre nivell O-1 any, ens agradaria recalcar
la importancia que té el fet que els infants aconsegueixin els movi-
ments i les postures ells sols.

Aixi mai no hem de posar un infant assegut o dret. Si ell sol s’hi
vol posar, ja ho aconseguira amb el seu esfor¢ i el seu desenvolu-
pament.

Si nosaltres |li forcem postures: seure, caminar, ... I'infant se saltara
fases del seu desenvolupament (estar de panxa, gatejar, rastrejar,...)
i les seves postures i els seus moviments seran més insegurs, menys
agils i tendran menys equilibri (ex: un infant que nosaltres li hem

cremat etapes, quan es cansa
d’estar dret agafat al bressol no
se sap asseure i plora perquée
se sent insegur i vol que l'asse-
guem).

Esperem que aquest article ens
ajudi a aconseguir els nostres
objectius: compartir la nostra
tasca educativa i les nostres no-
ves experiéncies amb els pares
dels nostres infants, i que ens
uneixin i apropin en la nostra
responsabilitat compartida (pa-
res i educadores).

PROPOSTES 1-2 ANYS

Tutores de 1-2 anys:
Maria Antonia Coll
Margarita Rico
Dolores Marquez
Apol-lonia Llompart
EEI TONIAINA. INCA

ENGUANY la nostra manera de
fer feina ens ha servit per ado-
nar-nos que els infants poden
aprendre moltes coses sense
que ningu els les ensenyi. Fins
ara treballavem a partir d’U.D.,
dirigiem, dirigiem, per tal que
aprenguessin alldo que nosaltres
creiem important i aquest era
el punt que ens duia a marcar
objectius i continguts.

Ara, amb la nova metodologia que hem posat en practica, ens
adonam que cobrim tots els objectius del curriculum de I'educacié
infantil i tot a partir de material no estructurat i sobretot del JOC
que és la seva principal eina d’aprenentatge.

A partir d’aquestes propostes (que han estat moltes i variades) cada
educadora ha pogut coneixer de manera real i un per un ,els infants
de l'aula: els seus interessos, els seus aprenentatges, les seves li-
mitacions i els seus avancos.

A part d"aixd ens hem pogut adonar de les capacitats que presenten
els nostres infants i del que ha suposat donar-los aquest temps,
cada dia, a partir de les propostes, respectant el seu ritme, les se-
ves preferéncies i la seva manera d’emprar el material: de manera
espontania, creativa, sense donar suggerencies de com les han
d’emprar; aixo els ha duit a descobrir com solucionar les situacions
més dificils, conflictives, a partir dels seus propis recursos.

Amb les nostres observacions diaries hem seguit els progressos
dels infants a través de les propostes:
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- Al principi observaven i manipulaven el material.
- Pensaven i provaven qué podien fer amb el material.

- Cada vegada cercaven més opcions per fer combinacions amb
ell.

- La seva sorpresa era que el material era més extens i novedoés
(farina, gelatina, aigua, pasta, ...)

- Entre ells interaccionaven positivament, apropant-se als com-
panys, fent imitaci6, per oferir-los o0 demanar-los ajuda, per
compartir el seu joc. En aquests moments en permetre que
I'infant actui per propia iniciativa i gaudeixi de la proposta, fa
que no es crein conflictes.

PERQUE TENIU EN COMPTE:

Pot semblar molt facil agafar un objecte petit, prim, viscés..., perd
els infants han de posar en marxa tot un seguit d'habilitats motrius
i oculo-manuals: fer la pinca i amb la forca que toca, per aixecar-se
amb ella a la ma (que ja és una ajuda menys que tenen per aixe-
car-se) i a la vegada mantenir I'equilibri sense que les caigui (tot un
repte i tot un éxit).

Les propostes més innovadores han estat per exemple la farina, la
gelatina, la pasta...Aquestes propostes no només els han servit per
embrutar-se o manipular siné que a rel d’aquest material han pogut
experimentar i descobrir moltes coses noves.

Per exemple:

la farina servia per pintar, deixant anar les seves mans i dits pel terra
ple de farina, observaven que es formaven ratlles i formes variades.

Amb la gelatina i la pasta han pogut descobrir textures diferents,
han descobert que és dificil agafar i els ha servit per demostrar els
seus gustos i preferencies i si no els agradava cercaven altres formes
d’experimentar que ningl no s’esperava

A moltes propostes la reaccié que els infants tengueren no sempre
era la que nosaltres, com educadores, haviem pensat que seria. Per
exemple: podem treure els CDs i les canyes amb |'expectativa que
el CD passara a través de la canya, perd no ens esperam mai que
la seva reacci6 fos totalment diferent i poguessin experimentar fent
correr el CD pel vidre observant la seva trajectoria. O podem donar
pots amb |'expectativa que ficassin o traguessin objectes, perd la
seva curiositat les du a posar el espots cap per avall (mesurant a la
vegada si son grans o petits) posant altres pots damunt i observant
com desapareixen. En conclusio, al final som nosaltres les sorpreses
de les seves reaccions i descobrir fins a on arriben les seves possi-
bilitats, iniciatives, creativitat.

22

No ens estranya gens sentir el
seglient comentari:

“Amb totes les juguetes
que té a casa i només
vol jugar amb les olles
amb una botella, amb les
claus...”

PER QUE?

Doncs perque les juguetes no
satisfan la curiositat de I'infant:
explorar, descobrir, compro-
var...Les juguetes no |'acosten
a la realitat variada de formes,
textures, pes, volum, mides,
olors,... de les possibilitats in-
finites d'Us que els aporten els
objectes de la vida quotidiana.

La ja descolorida frase de
I'entrada resumeix la filosofia
de les propostes abans esmen-
tades.

“Si m’ho expliques, me
n’oblido,

Si m’ho ensenyes i ho veig,
tenc por de no recordar-ho,

Si ho faig, ho aprenc”
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Recull de contes per parlar
10 llibres per donar joc a I'expressio oral

Joana Aina Duran Coll

Isabel Mird Pons

MEMBRES DE L'EQUIP DE SUPORT A LA
LLENGUA D'INCA

QUAN parlam d’expressié oral ens
referim a I'habilitat d’usar la llen-
gua per parlar amb la finalitat de
comunicar-se. Aixd comporta saber
escoltar els altres i saber expressar-
se de manera adequada, tenint en
compte la situacié comunicativa.

Com podem saber si un alumne pre-
senta un bon nivell d’expressié oral?
Quan participa dins una situacié co-
municativa amb un discurs adequat,
clar i ben construit, tant pel que fa al
contingut com a la forma.

Per a qué serveix tenir bona com-
peténcia en expressio oral?. Serveix
per a expressar vivencies, donar in-
formacio, interaccionar amb els al-
tres i construir el propi pensament.

Quan I'hem de treballar?. Durant TO-
TA I'escolaritat, per mitja d’activitats
adients i programades dins I'horari
escolar que ho permeti i potencii.

Qui ho ha de treballar?. La compe-
tencia en expressio oral és una ad-
quisicié basica, transversal a totes
les arees, que cal planificar i treba-
llar de manera coordinada. Per tant,
son TOTS els mestres els respon-
sables de treballar aquesta compe-
tencia (i NO només els mestres de
Llengua).

Com han de ser les activitats
d’expressio oral?. Han de ser fun-
cionals, variades i que despertin
I'interés dels infants.

Introduccié (phobos.xtec.es/xarxa-
cb/inici/doc/exporal.doc)

Tenint en compte aquests aspectes,
hem preparat un recull de llibres
que esperam vos siguin Utils per
fer que els nins i nines parlin.

Z00M

Zoom és un llibre d’'imatges, és un
llibre per observar. Observar és una
habilitat necessaria tant per poder
estructurar i entendre la realitat que
ens envolta, com per poder produir
missatges significatius.

Una de les formes de presentar les
lamines del llibre, és destapar-les a
poc a poc, verbalitzant el que veim,
els gue ens imaginam, el que creiem
qgue és,...deixant que cada alumne
contesti segons la seva capacitat.

Es un llibre adequat per a tota
I'etapa de primaria.

EL SOLDADET DE
PLOM

Aquest llibre d’'imatges ens permet
treballar I'expressio oral a partir del
llenguatge visual i de I'observacio
acurada de les imatges. Aquesta és
una nova versio del classic El solda-
det de plom d’Andersen, adaptada
a I'época contemporania i, per aixo,
ens ajuda a veure les diferéncies
culturals i economiques entre di-
ferents continents, alhora que tre-
ballam valors com la tolerancia, el
respecte, el consum responsable,...

Una de les activitats que podem fer
amb aquest material és versionar
la historia, canviar el final, introduir
nous personatges, ...

Adequat per a I'etapa de primaria.

MONSTRES
DOMESTICS

Es un llibre que presenta sis mons-
tres que viuen amb nosaltres i que
ens compliguen la vida:

EnXoofensfavessarlalletjustabans
de partir a I'escola. N'Arraconador,
guan estam distrets, ens pren el
boligraf. N’Afamegat t'ataca en
qualsevol moment fent-te menjar
a qualsevol hora abans, després i
durant les menjades, i fins i tot a
mitjanit. En Pocason t'ataca just en
el moment abans de partir a dormir
i tomple el cap d’estranyes idees:
tenc més gana? he de tornar al
bany?. En Cambrafosca compareix
quan apagues el llum. Tot el que hi
ha a I'habitaci6 es torna amenaca-
dor i terrible, perd quan encens el
llum tot torna a la normalitat. En
Devoratele te retén mirant un pro-
grama sense deixar-te jugar ni fer
feina.

Es treballa mitjancant I'observacié
dels monstres, es descriuen i es
fan hipotesis sobre quin pot ser el
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seu nom i quines malifetes fa. Permet
explicar les experiéncies personals
perque es tracta de monstres que ens
ataguen a tots.

Adequat per a I'etapa de primaria.

HI HAVIA UNA VEGADA

Amb aquest llibre treballarem el fet
d’inventar contes a partir de models
donats. Aix0 fara que els infants no
només escoltin la historia, sind que
també tenguin la possibilitat de decidir
sobre el seu desenvolupament i el seu
final.

Els infants trien qui sén els protagonis-
tes, com es desenvolupa la historia i
com acaba.

Adequat per a infantil i primer cicle de
primaria.

EL CONILLET SE'N VA
DE COMPRES | LA
TALPETA QUE VOLIA
SABER QUI LI HAVIA FET
ALLO AL CAP

Aquests contes ens permeten tre-
ballar una situacio repetitiva amb la
mateixa estructura linglistica, la qual
cosa dbéna seguretat als infants per
participar activament en el conte.

Adequat per a infantil i primer cicle de
primaria.

EL LLOP HA TORNAT!

Per comencar feim un treball d'analisi
de la portada del conte. Feim hipotesis
de la tematica del llibre, mostram les
lamines anticipant quin sera el perso-
natge que toca la porta i treballam la
descripcit dels sentiments i les expre-
ssions dels animals.

Adequat per a infantil i primer cicle de
primaria.
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CRISPI, EL PORQUET
QUE HO TENIA TOT

Aquesta proposta pretén aconse-
guir que es reflexioni sobre I'abus
dels regals per Nadal, no donar
tanta importancia a la quantitat de
regals que es rebran, i valorar qle-
stions molt més importants com ara
I'amistat.

La dinamica per desenvolupar
aquest material és la descripcié de
la situacié que viu el protagonista
del conte i la valoracié de les seves
accions i les dels altres personatges
(pares, amics,...).

Adequat per a infantil i primer cicle
de primaria.

ANIMALS

De qui son aquestes taques?, |
aquesta cua? | la silueta, a qui co-
rrespon? Amb aquestes preguntes
esbrinarem les caracteristiques de
cada un dels animals que ens pro-
posa aquest llibre. Les petjades, els
tipus de pell, les coes, els ulls, les
ombres,...ens ajuden a parlar de
com so6n els animals i les seves par-
ticularitats fisiques.

Adequat per a infantil i primer cicle
de primaria.

UN BOSC PLE DE
BOIRA

Qué hi veus entre la boira? quins
personatges reconeixes? és na Ca-
putxeta o na Blancaneus? que fan
els tres 6ss0s?. Es un repas dels per-
sonatges més populars dels contes:
bruixes, ogres, follets, fades, unicor-
ns, princeses,... que es presenten a
través d’ombres. Els infants han de
fer hipotesis d’alld que veuen per tot
seguit comprovar si ho han encertat
0 ho.

Apareixen rodolins carregats
d’humor, per exemple: un unicorn
gue toca el corn.

Per acabar, vos volem animar a
mirar els contes, histories, llibres
d’'imatges,... d'una altra manera, in-
tentant trobar totes les possibilitats
qgue ens ofereixen i aixi poder-ne
treure tot el suc.

| ara, a xerrar pels colzes!!!
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Els aniversaris: font inesgotable
d'experiencies emocionants

Margalida Arrom Moranta
Maria Tugores Garcia
CP SES ROQUES. CAIMARI.

L'ESCOLA de Caimari és un centre
unitari format per una aula d’E.
Infantil i dues d’E. Primaria, amb
un total de 44 alumnes. Nosaltres
compartim una aula amb els in-
fants de tres, quatre i cinc anys.
Entre tots, formen un grup de 21
alumnes.

Des de la nostra perspectiva d’en-
tendre I'infant com un tot ( ja que
el nin/a ve a I'escola amb tot el
seu cos i sense deixar els seus
sentiments, emocions o conflictes

a casa), entenem I'educacié sense compartimentar tampoc els aprenen-
tatges per assignatures o arees sense cap connexi6 entre elles i/o sense
cap connexié amb la vida de l'infant.

Mitjancant la nostra feina intentam (perd no sempre aconseguim) que
les activitats realitzades a classe siguin el més significatives possible,
que nesquin de la seva experiéncia, necessitats 0 emocions i, a partir
d’aquestes, englobar totes les arees amb un eix comu. En aquest cas no
€s ni més ni manco que el seu aniversari.

Des de fa temps ens estavem plantejant la millor manera de celebrar
els aniversaris dels infants. Ho hem provat de diferents formes, perd cap
ens convencia. El cert és que voliem destacar aquest esdeveniment de
qualgue manera, ja que per a ells és molt important i ho esperen durant
tot I'any.

Durant el passat curs ho celebravem un dia al mes i reuniem tots els ani-
versaris del mes. Les mares eren les encarregades de dur el menjar i les
begudes per berenar aquell dia. Elles es posaven d’acord, perod ens troba-
vem amb grans quantitats de menjar que es tudava en moltes ocasions,

25



MMCentre de Professorat d’'INCA _

a més, normalment duien patatilles,
ganxitos, llepolies, etc. i que consi-
deravem que no era la millor opci6,
ja que el nostre interes també anava
en l'educacié d'una alimentacié sa-
na, evitant totes aquestes classes de
llepolies.

Per altra part, haviem fet tallers
de cuina altres cursos i ens havia
agradat molt i teniem la intencid de
seguir treballant-los. Quina millor
manera que aprofitar els aniversaris
dels nins i nines. Aquest fet ens ha
duit a poder treballar una multitud
d’aspectes totalment significatius i
engrescadors per als infants.

Comencam per anotar damunt el
calendari, a principi de mes, totes
les dates significatives: excursions,
festes, i aniversaris; ells ens ho de-
manen: Qui fa els anys aquest mes?
Alguns ja ens ho anticipen. Anotam
també el dia en quée ho celebrarem
tots junts, normalment és el darrer
divendres de cada mes.

Hem anat afegint activitats i modifi-
cant-ne algunes. En un primer mo-
ment els donavem la recepta sen-
se possibilitat d’eleccié. Pensarem
posteriorment, que ells havien de
participar en aquesta eleccio, al cap
i ala fi eren ells qui s’ho havien de
menjar. Un altre avantatge d’elegir
ells la recepta era que treballaven
aixi un text diferent: els receptaris
de revistes i llibres de cuina, amb les
fotos, els diferents textos i les dife-
rents estructures. També hi havia un
inconvenient i era no recaure sem-
pre amb el mateix tipus de menjar
perque normalment solen ser reacis

26

a provar coses noves o0 a demanar
sempre el mateix (la xocolata és
un dels seus aliments predilectes
i tendien a demanar quasi sempre
diferents pastissos de xocolata).
Varem haver de posar una norma:
no es podia repetir cap recepta.

Aixi que els posarem al seu abast
molts de textos diferents: fulls de
receptes, llibres, revistes, fulle-
tons, etc. La quantitat suficient
perqué cap nin es quedas sense
i poguessin elegir lliurement. Es
un moment magic: s’ho passen
d’'allo més bé, miren, s’intercan-
vien textos, comentaris. Les seves
cares son molt expressives mirant
i compartint les receptes i els gus-
tos. Una vegada ho tenen més o
manco clar, anoten en un foli el
nom de la recepta i en fan un di-
buix. Quan tots ho tenen fet i com
que no han pogut veure tots els
textos, les exposam a la pissarra i
van triant o bé segueixen amb el
seu o elegeixen un altre que els
ha agradat més i aixi arribam a
I'eleccid de la recepta. A la part
del darrera del seu foli escriuen la
recepta que ha sortit elegida.

Les mestres escrivim la recepta
amb ordinador seguint un mateix
esquema: titol, ingredients, ela-
boracié pergue els sigui més fa-
cil a I'hora de llegir i interpretar
el text.

Treballam la lectura interpretant
la recepta, quines paraules co-
neixen, quins ingredients deu te-
nir, etc. Amb aquesta interpreta-
ci6 podem elaborar la llista de la

compra. La realitzam entre tots a
la pissarra, cada un escriu una
paraula i un nin o nina que fa de
secretari ho copia en un foli. Un
altre repte que ens trobam és cal-
cular les quantitats de cada cosa
gue hem de menester: quants de
formatgets hem de comprar si en
volem menjar dos cada un?, etc.

Amb la llista feta posam data per
anar a comprar. A la botiga, entre
tots llegeixen la llista que abans
hem fet entre tots i I'hem treba-
llada bé, aixi que no hi ha proble-
mas per llegir-la. Ens fixam com
ens pesa a la bascula, comptam
les fruites que hem de menester o
les tallades de cuixot, etc. Ens do-
nen el ticket de compra i el duim
a classe per poder-lo interpretar i
preparar els doblers.

A classe interpretam el tiquet:
qué signifiquen els nombres (la
data, la quantitat de coses que
hem comprat, els euros que val
cada cosa, el total).

Quan tenim clar la quantitat a pa-
gar, treim els doblers, miram els
nombres dels bitllets de les mo-
nedes, explicam el seu significat
i per parelles o individualment
proven, temptegen com reunir
els euros que hem de pagar. Ex.:
si ens ha costat 17 euros i 50
centims. Com podem aconseguir
aquesta quantitat amb les mone-
des i bitllets que tenim: de 50, de
20, de 10, de 5 d’1 euros, de 2 i
monedes de centims. Miram si el
el 50 ens basta o ens sobra, el de
20, el de 10. A partir del billet de
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10 euros, quins hem d’afegir per
arribar a 17, etc. Quan ho tenim
clar, tenim billets fotocopiats i ca-
da un en un foli tria els bitllets que
hem acordat entre tots i ho afer-
ram en un foli per tal d’acabar de
treballar el preu i que quedi fitxat
el seu aprenentatge.

Durant el recorregut des de l'es-
cola a la botiga (i sobretot les pri-
meres vegades) els nins que vivien
als carrers per on passam, s'atu-
raven davant la seva casa per ex-
plicar als altres on vivien, els que
estaven aprop també donaven les
explicacions de com arribar a ca-
sa seva. Per tal de veure si sabien
ubicar aquests espais les varem
demanar en una de les sortides
que dibuixassin el recorregut des
de l'escola a la botiga.

Una vegada tenim tots els ingre-
dients, normalment el dia abans
de la festa, ens disposam a cuinar.
Tenim la recepta devant i anam
llegint i executant les indicacions.
Han estat molts els plats realitzats,
i per tant les tasques també han
estat molt variades: pesar, mesurar
capacitats de litre, comptar, pelar,
tallar, trossejar, doblegar, fer mei-
tats, remanar, repartir, etc, etc.

Un aspecte a cuidar molt ha estat
la higiene amb normes molt clares
del que havien de fer, rentar-nos
les mans, i del que no podiem fer
com posar-nos el dit al nas ni a la
boca, etc.

Un altre repte que ens haviem

proposat com a mestres era treballar els sentits: olorar els aliments, les
espicies, tocar textures (sucre, sucre en pols, llavors com el sésam, ...),
mirar (colors, formes, comparar, ...), tastar i provar molts tipus de menjar
(dolgos, salats, aspres, ...) i varietat d’aliments com fruites i verdures. El
fet d’haver participat en la seva elaboracié els motiva suficientment com
per tastar-ho tot.

Pels plats que requereixen ser cuinatsal forn, demanam la col-laboracio a
les mares, que ho couen a casa i ens ho duen I'endema, ja que l'escola
només compta amb un microones.

Donam a cada alumne una copia de la recepta feta en classe, i que
previament hem analitzant en conjunt, per dur-se'n a casa. El dia abans
escriuen a I'agenda que el proper dia no han de dur berenar (ho escrivim
entre tots a la pissarra i cada un dins el seu nivell, ho copia a la seva
agenda.

Demanam també que duguin un plat de plastic dur (reutilitzable) i a I'es-
cola tenim tassons de plastic també reutilitzables que després se’n duen
a casa per escurar.

Les receptes han estat moltes i variades:
e Coca de xocolata.
e Pastis de cuixot i formatge.
e Magdalenes integrals.
e Pastis de pa de motlle.
e Tarta de poma.
e Galetes amb corets de lacasitos.
e Galetes amb xocolata.
¢ Sucs de diferents fruites.
® Pa amb oli.
e Fruites amb merengue.

® Pa de motlle amb paté o formatgets.

El dia de la festa, cada un dels que celebren la seva festa es talla i decora
una corona, que dura la resta de la jornada i després com a record cap
a casa.

Per aconseguir que tots els que celebren el seu aniversari durant els
mesos d’estiu també tenguin la seva corona i una festeta en grup, juntam
els nascuts el juliol amb els de juny, i els del mes d’agost amb els de
setembre.

Valoram molt positivament aquesta experiéncia, ja que ha estat molt
enriguidora, tant pels nins com per les mestres, hem hagut d’intentar
d’aprofitar al maxim totes les possibilitats i recursos que I'experiencia
ens oferia. Segur que n'hem deixades moltes i el proper curs en trobarem
unes altres de noves, pero igualment d’engrescadores.
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VOLEM UN MERCAT DE
ROBA DE VERITAT!

Margalida Suau Alemany
CP BARTOMEU ORDINES. CONSELL

“A I'escola obrim finestres per edu-
car. Per facilitar que els paisatges
que ens envolten s’incorporin als
aprenentatges que intentem orga-
nitzar”. Joan Doménech

ELS infants saben el que volen. Per
aix0, com a docents, entenem el tre-
ball a l'aula com un projecte global
de feina on es gestionen les seves
necessitats i inquietuds. Inquietuds,
que per altra banda responen a una
necessitat de socialitzacio, de donar
sentit al mén que els envolta, de tro-
bar significats i interpretar alldo que
fan els adults. En definitiva, enten-
dre un mén on les matematiques en
s6n una eina fonamental i en formen
part d’'una manera natural.

En base a aquests principis i en
I'intent de provocar aprenentatges
que siguin significatius i Utils per als
infants, cada trimestre, els proposam
canviar els racons de la classe. Aixi
sorgeix la idea consensuada d’obrir
un Mercat de roba de veritat.

A partir d’aqui varem haver
d’organitzar el nostre treball i a mi
com a mestra em correspongué la
tasca de programar l'activitat de tal
manera que a nivell matematic sorgis
la necessitat de classificar, organit-
zar informacid, utilitzar els nombres
i calcular. Treballar textos numerics.
Entendre el valor dels doblers i el seu
significat social. Estimar quantitats.
Aplicar i adaptar diverses estratégies
per resoldre problemes ...

28

DESCRIPCIO DE L'ACTIVITAT.

Comencarem l'activitat fent un llistat entre tots i totes, del objectes que
pensaven s’havien de vendre en un mercat de roba. (camises, pantalons,
jereis, banyadors, camisetas, faldes, bosses, sabates, bufandes...) Amb tot
aixo, ja podien dur la roba que no els servis de casa.

Va anar arribant tot tipus de materials, de tal forma que no ens queda més
remei que classificar-lo. Les estratégies que feren servir els infants foren fer
munts, un de roba, un de bolsos, un de collars, un de sabates..., pero n'hi
havia massa. Després de molt parlar arribaren a la conclussié que podiem
fer un munt de roba i un de complements.

En veure que teniem tant de material pensarem que podiem posar dues
botigues, una de roba i I'altre de complements.

Novament entrarem en conflicte, teniem molta roba de diferents mides que
haviem de col-locar. Aixd ens va dur a parlar de les talles. Feren tres munts,
un de roba que per ells era petita i per tan havia de tenir la talla P; un de
roba que ells podien posar-se i que duria la talla M, i un de roba que era
massa gran i que tindria la talla G.

Com que tenien molt clar que la roba de les botigues du una etiqueta amb
el preu, nosaltres també I'haviem d’etiquetar. Estudiarem diferents formats
d’etiquetes i finalment decidirem que havia de dur: el preu, la talla, el codi
de barres i el nom de la peca. | ens posarem a etiquetar.
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El pas seglent va ser muntar les dues botigues. “Mags — botiga” i “Penja-
rois”.

Perd, per poder comprar i vendre, hem de coneixer els billets i monedes.
També ens caldra aprendre a treure comptes i tornar canvi. Aquesta tasca
era forca dificil i per aixo ens servirem d’una taula numeérica que ens permetia
saber quin canvi haviem de tornar. Ens posarem a fer practiques amb mone-
des d’'1i 2 euros i billets de 5, 10 i 20 euros.

Després d’'un temps, pensarem que ja estavem preparats per obrir les boti-
gues i comencarem a jugar. Hi havia dos venedors a cada botiga i la resta
d’'infants anaven a comprar. Tot va anar bé, fins que algl va voler comprar
més d’'una peca de roba. Aleshores, comenca a fer-se una llarga cua. Els
venedors havien de calcular el preu de la suma de dos 0 més objectes, i aix0
costava molt.

Considerarem la possibilitat d’introduir I'Gs de la calculadora per totalitzar la
suma facilment. El canvi el tornaven fent servir les seves propies estrategies.
| aixi ens va anar bé.

Jugant jugant, els infants estaven aprenent com a persones socials.

Ja que calcular els billets i les monedes que han de donar, tan els clients/es,
com els venedors/es soén necessitats de la vida quotidiana que donen signi-
ficat al mén amb tota la seva complexitat.

CONCLUSIO

Les botigues varen ser un exit i els infants aprengueren i es familiaritzaren en
processos i continguts matematics forca complexos. Per aixd, no podem estar
més d’acord amb el nou curriculum quan diu que, per aconseguir una veri-
table alfabetitzacié numerica, no és suficient dominar els algoritmes de calcul
escrit, es necessita sobretot actuar amb confianga davant els nombres i les
quantitats i aprendre a utilitzar-los en situacions pertinents. Es a dir, fugir del
calcul descontextualitzat i cercar el calcul que ajuda a entendre les situacions
reals del dia a dia.

Jugant a botigues, introduim I'infant,
no sols dins la complexitat ma-
tematica del mon, sin6 que feim
I'alumne protagonista del seu apre-
netatge. Alumne que construeix els
seus coneixements amb l'intercanvi
d’opinions amb els companys i amb
els adults i, apren a dialogar, coope-
rar, discutir, argumentar, arribar a
acords i fer feina en equip.

COM DIU MERCE
CUADRAS

“Aquestes histories de venedors i
etiquetadors, sén en realitat, parts
d’una historia de socialitzacié molt
més amplia, que és la historia que
viuen les criatures quan miren
d’entendre les pautes socials habi-
tuals de les persones adultes i els
significats que hi sén associats.”
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Jugar de veres:

UN TALLER A L'ESCOLA.

Mercé Company Plaza
M. Martina Socias Vich
CP NADAL CAMPANER ARROM. COSTITX

EL més important per aprendre és te-
nir interés i ganes, perd, com podem
aconseguir que els infants vulguin
aprendre? com fer que estiguin mo-
tivats?. Cal fer-los viure la necessitat
d’aprendre, promoure la necessitat de
coneixement, ensenyar-los a buscar
solucions als seus problemes, proble-
mes reals que ens sorgeixen de la vida
a l'aula.

Hem de crear una comunitat de recer-
ca que, partint de les aportacions indi-
viduals, pugui construir coneixements
Utils per a tot el grup, facilitant proces-
sos complexos tan col-lectius com in-
dividuals que seran la base d’aprenen-
tatges significatius i funcionals lligats
amb emocions i vivencies que els faran
perdurables i transferibles a altres re-
alitats.

Una de les fonts d’aprenentatges signi-
ficatius del nostre grup durant aquest
curs ha estat sense dubte la cons-
truccioé d’un taller. Tot va comencar a
principi de curs quan demanarem als
infants qué els agradaria fer a I'escola,
qué volien aprendre, a que els agrada-
ria jugar...De les moltes propostes que
feren la més maotivadora fou el taller,
un taller de veres .

El primer que necessitavem era infor-
macié: Com és un taller? Qué podem
fer als tallers? Son tots iguals els ta-
llers? Aixi doncs comencarem a recopi-
lar informacié. Primer la nostra, el que
cada un de nosaltres sabia, conversa-
rem sobre com eren els tallers, quines
coses hi havia, qui treballava al taller,
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tipus de tallers que coneixiem... Despres buscarem ajuda per comprovar les
nostres hipotesis, férem una nota informativa per a les families i per a tota la
comunitat escolar, necessitavem visitar un taller real.

Varem tenir sort i el pare d’en Miquel ens va oferir el seu taller per poder-ho
visitar. El problema era que el taller era a Inca. Aquest fet, en comptes de ser
un impediment, ens resulta molt interessant i formatiu, ja que els infants van
haver d'utilitzar els recursos i les informacions necessaries per comprendre
el mén adult per tal de resoldre els seus problemes. En primer lloc, com
arribar a Inca, consultarem horaris de transport public i cercarem el telefon
de la companyia de transport per veure si tots hi cabiem a I'autobus. En
segon lloc, com trobar el taller, la mare d’en Miquel ens va fer un planol perd
nosaltres varem haver de cercar els noms dels carrers, les places, I'església i
seguir totes les indicacions per arribar-hi. Varem superar tots els reptes i ens
va resultar una visita molt constructiva, varem fer-nos una idea molt clara de
com podiem organitzar el nostre taller.

Després de la visita, un cop a I'escola, reflexionarem sobre el que haviem vist,
parlarem del que necessitavem i de com ho organitzariem, férem les nostres
propostes i decidirem escriure una nota, per a les nostres families, demanant-
los que ens ajudassin aportant totes aquelles coses que necessitavem, els
materials havien de ser reals no juguetes, el taller havia de ser de veritat.

El seglient pas fou organitzar tot el material aportat per les families, pensar
quin espai era més adequat per posar el taller, com penjariem les eines o
guardariem i organitzariem les pintures, grampons, tatxes... Revisarem foto-
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grafies de la sortida i observarem com
estava organitzat el taller d’en Miquel
i després per grups comencarem a
dissenyar algunes de les estructures
que ens ajudarien a organitzar i tenir
ben posades les eines del taller, aixo
ens va obligar a prendre decisions, a
posar-nos d’acord i a organitzar-nos
per treballar en equip.

El darrer pas fou posar nom al taller,
sabiem que el taller d'en Miquel tenia
un logotip, nosaltres també en voliem
un. Aixi doncs, cada infant va cercar
un nom i va dissenyar un logotip pel
taller. Totes les propostes eren inte-
ressants, varem pensar que el millor
seria fer una votacio, el nom elegit
va ser “Estrelles de fusta”. El primer
encarrec del taller va ser construir el
cartell amb el nom del nostre taller. El
segon és la gabia de n’Estel, el nostre
conill, de la qual ja tenim el disseny.

En el taller treballam en grups de
quatre o cinc, fet que, com ja hem
dit abans, ens obliga a prendre de-
cisions col-lectives i a arribar acords.
Tenim previst anar al taller tots els
dimecres, tenim feinetes per fer com
la gabia i algunes cosetes per la fira
del poble.

El taller ha estat fins ara una font
d’aprenentatges significatius i vi-
venciats pels infants i les mestres,
d’aqui a final de curs el taller ens pot
proporcionar un bon grapat de situ-
acions problematiques que ens cal-
gui resoldre mitjancat estris i eines

del moén adult; situacions que ens
facilitaran nous aprenentatges fun-
cionals i significatius lligats a emo-
cions i vivéncies, aprenentatges que
els infants recordaran itransferiran a
altres situacions amb facilitat.

L'objectiu que ens proposarem les
mestres quan iniciarem aquesta pro-
posta, fou treballar de manera trans-
disciplinar amb els nostres alumnes
la lectura, escriptura, matematiques,
el coneixement del medi i la identitat
i autonomia personal. Sempre partint
del dialeg col-lectiu i la reflexié com-
partida, construint la nostra propia
historia.

Les activitats plantejades als infants
pretenien la construccié dinamica
del seu coneixement, fent-los par-
ticeps i conscients del seu procés
d’aprenentatge.

A continuaci6 us explicarem, de for-
ma més detallada, algunes d’aques-
tes activitats aprofundint, concretant
i relacionant la feina realitzada, amb
els Estandards Matematics.

VIATJAR A INCA.
NECESSITAM SABER:

e Ens va bé I'horari del bus?.

e Cabem tots al bus?.

Iniciam l'activitat fent una lectu-
ra, primer individual i després col-
lectiva, de I'horari del bus. Obser-
vam les hores de sortida i arribada,
i ens posem d’acord sobre les més
convenients per a nosaltres. Posteri-
orment, per esbrinar la capacitat del
bus, els infants proposen telefonar a
la companyia i cercam, al paper de
I'horari, el telefon.

Les activitats ens han permes treba-
llar 'estandard matematic de comu-
nicacio, organitzant i consolidant el
pensament matematic dels infants.

“Els bons problemes plantegen situ-
acions noves, properes a la realitat
de I'alumne, que impliquen un repte
que et fa pensar, imaginar... S'ade-
quen al nivell evolutiu de I'alumne i
poden admetre més d’'una solucio”.
Maria Antonia Canals

LLEGIR UN PLANOL:

e Situar els punts de partida i ar-
ribada.

e Observar els elements significa-
tius de I'entorn que ens ajudin a
orientar-nos.

e Reproduir en un planol d’Inca
l'itinerari duit a terme per arribar
de I'estaci6 de bus al taller.

Abans de la sortida i durant la matei-
xa, observam el planol dibuixat per
la mare d’en Miguel, fitxant-nos amb
els elements més significatius. Poste-
riorment a 'aula, dibuixam l'itinerari
damunt un planol real d’Inca.

Les activitats ens han permes treba-
llar I'estandard matematic de geome-
tria, localitzant i descrivint les relaci-
ons espacials mitjancant coordena-
des geometriques i altres sistemes de
representacio.

“L'aprenentatge de la geometria, a
més a més de la manipulacio, dema-
na una vivencia motriu de tot el cos,
que sovint es concreta en desplaca-
ment”. Maria Antonia Canals
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CONSTRUIR EL TALLER:

e Dissenyar i organitzar I'espai.
e Elaborar llistats del material necessari.

o Utilitzar diferents estris i instruments de mesura.

Dialogam per decidir quin és I'espai més adequat per ubicar el taller, a continuaciod
elaboram llistats del material, de veritat, més idoni pel taller. Un cop arribat al
consens, organitzam l'espai.

Les activitats ens han permés treballar els estandards matematics de representa-
ci6, creant i utilitzant representacions per organitzar, registrar i comunicar idees
matematiques. Aixi com també, seleccionar, aplicar i traduir representacions mate-
matiques per resoldre problemes.

Per altra banda, hem treballat I'estandard de mesura, aplicant técniques, instru-
ments i formules apropiades per obtenir mesures.

“Es fonamental relacionar la mesura, i la necessitat de la mesura, a I'entorn pro-
per.” Maria Antonia Canals.

DISSENYAR LA GABIA DE N'ESTEL:

e Dissenys individuals.
e Dissenys a mida real per grups al pati de 'escola.
e Elaboraci6 de maquetes a escala en petits grups.

Feim dibuixos de com ens agradaria que fos la gabia de n’Estel. Després, obser-
vam imatges de diferents models de gabies, descartam les que no ens serveixen i
triam les més convenients. Per grups, les representam a mida real al pati, utilitzant
guixos, cordes, fustes... aixd ens serveix per decidir les mides. Finalment ho re-
presentam sobre paper per dur-ho al fuster. Decidim fer maquetes a escala, amb
I'ajuda de les mestres, de dos models de gabies.

Les activitats ens han permes treballar, per una banda, I'estandard matematic de
mesura, i per l'altre, I'estandard matematic de geometria, analitzant les caracteris-
tiques i propietats de figures geometriques de dos i tres dimensions, i desenvolupar
raonaments matematics sobre relacions geométriques. A més ens ha permes,
utilitzar la visualitzacio, el raonament i la modelitzacié geometrica per resoldre
problemes.

“Les formes fonamentals son la linia, amb una sola dimensio; la superficies, amb-
dues dimensions; i el volum en tres dimensions”. Maria Antonia Canals

Pretenem formar infants capagos, actius, curiosos, emprenedors, observadors amb
ganes d’aprendre i d’entendre tot alld que passa al seu voltant. Infants que cada dia
aniran evolucionant i creixent en tots els ambits: 'autonomia personal, les relacions
socials i també en I'ambit cognitiu. Per tot aix0, les propostes que duim a terme a
l'aula sorgeixen del dia a dia a I'escola. Resolem els reptes entre tots, partint del
dialeg i del treball cooperatiu. Volem ser una comunitat de recerca.

“ Quan estalvies a un infant un esforg que ell podria fer, quan I'ajudes més del que
necessita, estas impedint que creixi” .

Maria Montessori: Jugant, jugant.

32

BIBLIOGRAFIA DE REFERENCIA:

VWAA(2003): Principios i Estandares pa-
ra la Educaciéon Matematica. Ed. Centro
Documentacion Thales. Sociedad Anda-
luza de educacion matematica Thales.

Biniés Lanceta, P. (2008): Converses ma-
tematiques amb Maria Antonia Canals.
Ed. Grad. Barcelona.




_Centre de Professorat d’'INCA

juny>>2009

Els nostres padrins | padrines joves.
UN PROGRAMA PER A L'ESTIMULACIO DE LA LECTURA.

Joan Toni Oliver, Cristina Garcias
i Antonia Torres.
CP ANTONIA ALZINA. LLORET

AQUESTA activitat va respondre
principalmet, a I‘objectiu educa-
tiu que varem posar tot I'equip de
mestres de I'escola, CEIP ANTONIA
ALZINA, al nostre PEC : “afavorir
que els alumnes vénguin contents
a l'escola”. Aquest objectiu déna co-
heréncia a les seglients concrecions
del nostre curriculum. Aixi doncs,
aquesta activitat s’ha convertit en
un projecte que dona identitat al
nostre centre, a la tasca educativa.
Creim que la motivacio, I'entusiasme
comenca en nosaltres mateixes com
a educadores per després afavorir-
lo o simplement conservar-lo en els
nostres alumnes. Aquest programa
també ddna consisténcia a la nostra
metodologia, a la dinamica de grups
tan important per a les caracteristi-
ques del centre, més bé petit, uns
noranta alumnes.

En principi varem comencar tot el
nivell d'infantil i cicle mitja i després
hi participa tot 'alumnat del centre.

A continuacié presentam la progra-
macid basica inicial del projecte:

ES NOSTRE PADRI
JOVE

Aquest curs hem iniciat aquesta
activitat amb els alumnes d’educa-
ci6 infantil i segon cicle d’educacié
primaria. Es un moment d’intercan-
vi a partir de la lectura de llibres i
contes.

A) JUSTIFICACIO

Uns dels motius que ens han impulsat a fer aquest projecte és voler augmen-
tar les relacions entre primaria i ed. infantil i al mateix temps dinamitzar les
activitas d’aprenentatge/ensenyament.

B) OBJECTIUS

1. Fomentar les relacions i la comunicacio entre els infants de diferent cicle
(2n)

2. Dinamitzar les estrategies de lectura dels llibres

3. Augmentar el gust per la lectura
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4. Gaudir per parelles de moments re-
lacionats amb els Ilibres

C) CONTINGUTS

¢ L es relacions entre els infants de di-
ferents nivell

e |es estrategies de lectura
e £l gust per la lectura

e |es relacions per parelles

D) DESENVOLUPAMENT DE
LACTIVITAT

1. Ens reunim per primera vegada el
cicle superior amb el cicle d’infantil
on exposam els objectius d’aquest
projecte.

Els mestres decidim quins sén els mo-
ments i els cursos que s’ajuntaran.

2. Passam a la tria del padrins/padri-
nes joves i fillols/filloles: es fan dues
fileres, els més grans a un costat i els
més petits a I'altre costat. Els petits es
posen al costat d’un infant gran i aixi
fins que queden tots amb el padri-na
assignat-assignada. Després es fa la
llista de padrins i fillols i es posa un
exemplar al taulé de suro de defora
de l'aula i aixi comunicam l'inici de
I'activitat a les families i oferim I'opor-
tunitat de relacinar, un pic més, la fa-
milia i escola.

Quan hi prengué part tot el centre,
s’hagué de fer molta atencio als alum-
nes d’origen estranger, que no s'ajun-
tessin, per no interrompre el procés
de la immersi6 lingUistica de la nostra
llengua.

3. Cada setmana els més grans van a
cercar els més petits a les aules per
llegir el llibre que vulgui el fillol/fillola
i surten defora, on vulguin. No cal dir
que la funcionalitat de I'activitat va Ili-
gada a I'anotacio de la mateixa a I'ho-
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rari setmanal, inclosa en l'area de catala , llenguatge , biblioteca,etc.

L'espai que és utilitzat depén de la resta d’activitats que es facin en aquest
moments. Disposam dels porxos, del pati,... Va bé que la resta de la classe
també faci llenguatge, lectura, biblioteca, seguiment personalitzat de la
lectura, ...

E) AVALUACIO

L'observacié forma part de les estratégies de I'avaluacié continua per part
de la tutora. Les mestres d’educacioé infantil utilitzam els recursos ordinaris,
com per exemple el diari de classe per fer-la. Observam si la parella esta-
blerta sembla que estableix i aconsegueix els objectius marcats.

El cicle superior formalitza una enquesta que cada padri/padrina ha d’'om-
plir després de I'activitat, que tracta sobre I'evolucié dels infants i el propi
desenvolupament de l'activitat. El mestre tutor fa un seguiment del pro-
cés. Es important establir el calendari de reunions que faran els alumnes
conjuntament amb les tutores per fer I'avaluacié general de I'activitat, ens
interessa, sobretot, abans de cada trimestre.

MODEL D’ENQUESTA:

DESCRIPCIO DE ’ACTIVITAT

e Com heu triat I'activitat?

¢ On heu realitzat I'activitat?

¢ Quin material heu utilitzat?

¢ Quin temps aproximat hi heu dedicat?

® Quines dificultats heu tengut?

¢ Heu tengut I'ajuda del mestre o la mestra ? Per que?

¢ Quina idea teniu pel proxim dia?

DESCRIPCIO DEL FILLOL/FILLOLA

* Qué nom?

e Com és? ( edat, d'on és, qué és el que li agrada fer , caracter,...)

e Com llegeix? Posa exemples.
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Tradicid 1 festa: font
d'aprenentatge.

Isabel Mayol Aloy, Maria Victoria
Sabater, Merce Company Plaza i
M. Martina Socias Vich.

CP NADAL CAMPANER ARROM. COSTITX

UNS dels principals problemes que
tenim a I'escola actualment és la
manca de temps. Temps per treba-
llar tot allo que la societat considera
important i necessari per la forma-
ci6 dels infants. Temps per treballar
el que els professionals, mestres i
educadors, considerem valuds
pel desenvolupament personal dels
nostres alumnes, per formar-los
com a ciutadans democratics, so-
lidaris, felicos i capagos de prendre
les millors decisions en el futur.

Cal treballar més matematiques,
més llengua, saber els rius d’ Es-
panya, els fills dels Reis Catolics,
llegir rapid i esser critics amb el que
llegim... Treballar filosofia, emocio-
ns, habilitats socials... a més d’ ex-
plicar tot el que hem fet a I'escola
als pares en anglés.

A més a més, és necessari dedicar
temps a donar a congixer les nostres
festes i tradicions, per mantenir-les i
facilitar la incorporaci6 i participacio
en la nostra comunitat dels nouvin-
guts.

A la nostra escola ho volem fer tot,
ens interessa el futur dels nostres
alumnes, com a ciutadans felicos,
competents, solidaris, participatius
i integrats en la societat que els en-
volta.

Gairebé totes les festes ens pro-
porcionen ocasions per treballar
el llenguatge, tant oral com escrit,

moltes d’elles ens permeten treballar la creativitat i el llenguatge plastic. Totes
ens possibilitem parlar de continguts referents a coneixement del medi, aixi
com ocasions per utilitzar instruments de mesura i calcul.

Enguany hem volgut aprofitar un personatge popular, la Jaia Corema per
treballar de forma transdiciplinar i competencial les matematiques. La Jaia
Corema ens ha creat conflictes amb els seus regals.

El concepte “matematiques” I'emprem per a referir-nos a totes aquelles situa-
cions de la vida quotidiana en les quals els nins i les nines tenen necessitat
de donar significat a les quantitats, als nimeros, a la numeracio, a la forma
i alespai.

La Jaia Corema ens ha creat conflictes amb els seus regals. Ens va proposar
els seglients reptes:

1- Ens va dur xocolata, set capses de deu tabletes. Ens va demanar quant
pesava la xocolata que ens havia duit.

2- Ens va dur una compostera per I'hort i instruccions per muntar-la, va
dur també cacauets i avellanes. Ens haviem de repartir els fruits secs per
cicles, tots haviem de menjar la part corresponent, la quantitat havia de
ser la justa.

3- Ens va dur un termodmetre. Ens va demanar quin dia de la setmana ha-
via estat més calorés, quin més fred i quina era la mitjana de temperatura
de la setmana.

4- Ens va dur una recepta de crespell, la que ella va voler. Ens va demanar
quina era la quantitat de ingredients que havia de comprar na Isabel per
fer crespells a cada cicle.

5- Ens va dur auriculars pels ordinadors. Ens va dir que haviem de trobar
un planol del poble per internet, els més grans haviem d’indicar el cami
de casa a l'escola, els més petits de I'escola al parc.

6- Ens va demanar un poema per acomiadar-la i també el nimero de nins
i nines que hi havia a I'escola exactament.

7- Ens va dur conillets i ous de xocolata i no ens va demanar cap feina, es
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va acomiadar fins I'any que ve.

La Jaia Corema ens ha proposat reptes que cada un de nosaltres, cada infant
0 cada classe, hem resolt per camins diferents, amb estrategies diferents. Les
solucions no eren sempre les mateixes, pero tenien idéntic valor, ja que sor-
gien d’un procés de dialeg i reflexio, individual o col-lectiva. El fet de compartir
estrategies amb els companys ens ajuda a trobar-ne de noves, a descartar les
solucions no valides, a buscar la millor alternativa.

La Jaia ens va implicar a tots en la recerca de respostes, en la resolucié de
problemes que ens afectaven directament, no és el mateix repartir cacauets
per cicles que per persones ja que cap cicle té el mateix numero d’integrants.

“El intercanbio y la confrontacién de opiniones obligan a los nifios y
nifias a cuestionarse sus ideas, les estimulan a probar o defender sus
soluciones ante los compafieros y compafieras, a utilizar palabras ade-
cuadas para hacerse entender, a adaptarse mutuamente para poder ac-
tuar conjuntamente...Todos estos retos les exigen una activitat mental
que permite ir desarrollando la capacidad de razonamiento Idgico, de
construccion del sentido para los nimeros y las cantidades, de realizar
célculos cada vez mas sofisticados...

La dinamica del aula tiene que proporcionar, por tanto, este intercanbio
constante y darle sentido.”

Repensar el aprendizaje de las matematicas. Carlos Gallego Lazaro.

La Jaia Corema ha estat la nostra excusa per proporcionar als infants un espai
a l'aula on treballar les matematiques des d’una visi6 més ample, facilitant
el desenvolupament de capacitats i competencies que els ajudin a construir
coneixements significatius i funcionals, alhora que els capacitem per transferir-
los a altres situacions.

Tots aquets reptes que la jaia ens ha anat propasant setmana a setmana ens
ha permés treballar al cicle d’educacié infantil els diferents estandards mate-
matics:

Hem aplicat diverses estrategies per resoldre problemes, problemes que han
sorgit de la vida de l'aula, problemes que ens han permés construir nous co-
neixements .

Hem utilitzat tecniques i instruments de mesura per comprendre els atributs
dels diferents objectes aixi com les seves unitats, sistemes i processos de
mesura.
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Hem treballat I'estandard de geo-
metria, ja que hem localitzat dife-
rents llocs del nostre poble a pla-
nols i mapes, realitzant represen-
tacions dels diferents itineraris que
poden sorgir .

Hem treballat I'estandard de repre-
sentacié ja que hem creat models
per explicar i interpretar fendmens
fisics aixi com enregistrar ,orga-
nitzar i comunicar idees matemati-
ques.

Hem treballat I'estandard de co-
municacié ja que els infants han
hagut de comunicar als companys
les seves conclusions i exposar els
processos seguits per obtenir-les,
organitzant i consolidant aixi el seu
pensament matematic mitjancant
la comunicacio.

Ens hem anat aproximant a la com-
prensié dels nameros, la seva re-
laci6 i les seves diferents formes
de representacié, hem realitzant
calculs, operacions, i estimacions
raonables, sempre des d’una pers-
pectiva global.

Per al tercer cicle, realitzar aquest
projecte de centre ens ha permes
poder treballar I'area de matemati-
ques, entre d’altres, des d’un enfo-
cament molt diferent a I'’habitual.
Els problemes reals que ens plan-
tejava la jaia, varen ser un detonant
per al raonament logic dels nins i
nines, i el fet d'exposar les conclu-
sions en comu i rebre un premi a
canvi, una gran motivacio.

Nosaltres decidirem elaborar un
dossier amb un text explicatiu so-
bre el costum d’anar llevant cames
a la jaia i el perque de tot plegat,
gue permeté als nouvinguts a la co-
munitat entendre una mica més els
costums populars propis de les llles
Balears respecte a la quaresma. A
més, hi varem incloure I'exposicioé
dels reptes i regals que ens oferia
la jaia i la manera com haviem re-
solt les propostes, de vegades in-
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dividualment, perd sovint amb el raonament i debat col-lectiu, setmana a
setmana. El debat en comu requeria, per tant, que I'alumnat assumis les
conclusions com a propies per poder-les exposar amb coheréncia en el seu
propi projecte individual.

Aquest dossier I'escriguérem en llengua castellana, ja que haviem realitzat
altres activitats ja en llengua catalana i calia compensar les dues llengles.
Aquest tractament ens va permetre augmentar el vocabulari sobre alimenta-
cid i d'altres aspectes que sorgien, perd sobretot sobre termes matematics,
gue sempre tractam en catala i no havien sentit anteriorment en llengua
castellana.

Crec que ha estat una experiencia molt positiva que ens ha permes observar
les distintes maneres de resoldre una mateixa qlestié segons 'edat i el punt
de vista des del qual es plantegi.

Per altra banda, i com a especialista de musica, m’agradaria destacar que
varem iniciar el projecte amb una cangé sobre la Jaia Quaresma diferent a la
de cada any, que aprenguérem les distintes classes i que poguérem cantar
setmana a setmana tots junts davant la figura de la jaia. Aquesta activitat aug-
menta el caracter ludic del projecte i ens feu compartir uns bons moments
tots junts, augmentant la sensaci6é de pertanyer a un grup que canta i actua
junt.

La canco era aquesta:
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LA VELLA QUARESMA

“Coneixem una senyora amb un mocador de cap,
un cistell a sota el brag i un vestit apedacat.

Es la vella quaresma que aqur ja ha arribat

un peu per cada setmana fins que s’hagin acabat.
Coneixem una senyora amb un mocador de cap,

un cistell a sota el brag i un bacalla a la ma.

Es la vella quaresma que aqur ja ha arribat

un peu per cada setmana fins que s’hagin acabat.”

Projecte 3puntl6 (2n curs ) Ed. Cruilla.

A més, el primer divendres de quaresma, els alumnes de primaria reali-
tzarem una dansa tots junts a I'aula multidisciplinar amb I'enregistrament en
CD del tema musical, que interpretava Pep Puigdemont. Aquesta dansa ens

permeté, entre d'altres coses, gau-
dir del moviment en comdu, sentir
confianga en la producci6 artistica
propia i sentir plaer pel moviment
estetic de la dansa.

Des del punt de vista de I'equip di-
rectiu el projecte del nostre centre
sobre la Jaia Corema va ésser glo-
balitzador des de el primer moment
en que vam crear el personatge.
Per comencar els alumnes feren
una pepa amb materials reutilitza-
bles a tamany natural i dugueren
roba per vestir-la. Cada cicle va dur
una part: mocadors, jersei, falda,
calcetins...

Cada setmana ens reunirem to-
ta I'escola per escoltar el que ens
havia deixat escrit la Jaia i veure el
regal. Aix0 requereix coordinacio i
els alumnes fan bulla.

Perd la veritat és que a I'hora de
resoldre els problemes de mate-
matiques que la Jaia ens deixava, la
implicacié és total i arribarem a afi-
nar molt les respostes. Normalment
cada tutor, va ésser I'encarregat de
dirigir els alumnes a cercar les res-
postes emprant coneixements ma-
tematics i de medi.

L'experiencia va ésser molt enriqui-
dora i tornarem a repetir-la I'any
que ve.
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| 'astronomia a l'escola.

L'any internacional de ['astronomia.

ACTIVITATS QUE ES PODEN FER A L'EDUCACIO INFANTIL PER
CONEIXER EL QUE HI HA AL NOSTRE SISTEMA SOLAR... |

MES ENLLA!

Joan Pere Donoso Garcia.
CP ES PUTXET. SELVA.

MOLTES sén les coses que podem
aprendre del nostre sistema solar, i de
I'univers, es pot dir que il-limitades. |
quan millor qué enguany? que és l'any
Internacional de I’Astronomia, per en-
senyar als nostres alumnes les mera-
velles que ens envolten, i no les més
properes, com I'entorn immediat, si no
aquelles que estan a milers i milers de
quilometres, a anys llum de nosaltres,
un tema que fascina els nins i les ni-
nes per les seves dimensions.

Per quée se celebra I'any Internacional
de I'Astronomia aquest any? doncs
perquée I'any 1609 Galileu Galilei crea
el seu primer telescopi, interessat pels
que ja hi havia en aquella época, (te-
lescopis rudimentaris...) va fer-ne de
nous i millors, que permetien veure
les coses llunyanes cada vegada més
grosses, inventa més de 60 telescopis.
En aquell temps empraven els telesco-
pis per veure més enlla del que per-
metia la nostra vista, perdo en Galileu
fou el primer a interessar-se pel cel,
es pot dir que fou el primer en dirigi
el telescopi al firmament i demanar-
se com estava format. Un vespre al
seu jardi dirigi el seu telescopi cap a
la lluna i queda fascinat en veure que
estava formada per muntanyes, que
hi havia craters... que veia muntanyes
més grans que les de la Terra, calcula
qgue hi havia muntanyes d'uns 7000
metres d’alcada.
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Poc després descobri que existien constel-lacions, que molts dels llums que
es veuen en I'espai son conjunts d’estrelles, que hi havia llunes envoltant
Jupiter, observa els anells de Saturn i es demanava de que estarien fets.
Aixi nasqué el que podem considerar com els fonaments de I’Astronomia
moderna, partint dels descobriments que constantment trobava Galileu
Galilei en el firmament.

Com deia al principi, moltes coses es poden ensenyar als infants sobre
I’Astronomia, com per exemple: el sistema solar és el conjunt de tots el as-
tres que giren a I'entorn del sol, el sol és una estrella que té llum propia. Al
voltant del sol giren els planetes, satél-lits, asteroides, meteorits i cometes.
Una orbita és la volta que fa un astre quan gira al voltant del Sol. Un planeta
és un astre que no té llum propia i orbita una estrella. Un satel-lit és un
astre que no té llum propia i orbita un planeta. La terra té un satél-lit que és
la lluna. Venus no té cap satel-lit i Saturn en té vint-i-tres. Les estrelles, els
planetes i els satél-lits tenen forma esferica. Un asteroide és un petit planeta
rocos que té forma irregular i volten el sol perd amb una orbita irregular. On
hi ha més asteroides és entre els planetes de Mart i Jupiter. Un cometa és
una esfera d’aigua gelada i pols que orbita el sol i la seva oOrbita és el-liptica,
s'acosta al sol i s'allunya. Un meteorit és una petita roca, pedra o pols que
es despren d’'un cometa. Quan un meteorit cau a la terra, s’encalenteix
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i es cala foc. Els meteorits també
s'anomenen meteors o estels fugis-
sers. Hi ha estrelles de color blau,
son les més joves, les estrelles ver-
melles son les més velles, i les gro-
gues ni sén velles ni joves, estan al
mig, com el nostre sol, que té I'edat
de cinc mil milions d’anys. Tambég hi
ha estrelles blanques i taronges. El
Sol esta format per hidrogen i heli.
'any 1969 els primers homes trepit-
gen la Lluna, sén en Neil Armstrong
i Edwin Aldrin. Etc.

Tantes coses que poden aprendre
els més petits... en aquest article es
presenta un conjunt d’activitats que
podem fer amb ells a I'escola. No he
inclos altres apartats d’una determi-
nada programacio, com per exemple
els objectius o la metodologia, ja que
segons les activitats que es duguin
a terme es determinaran aquests.
He pensat que seria interessant do-
nar a coneixer una gran diversitat
d’activitats perque a vegades costa
una mica imaginar activitats relacio-
nades amb 'astronomia... una vega-
da elegides les activitats, la resta és
bufar i fer bombolles ! rodones com
els planetes.

ACTIVITATS:

e Mostrem la bolla del mén per saber com és, on vivim, que hi ha a la te-
rra...

e Observem el mural del sol i els planetes a escala que hi ha a la classe per fer
hipotesis.(el Sol de 139 cm. de diametre, Mercuri 0,5 cm. Venus 1,2 cm. la
Terra 1,3 cm. etc. per adonar-nos de les dimensions de cada planeta referent
al Sol. Realitzar un dibuix del Sistema Solar.

e Realitzar una maqueta per veure les distancies a les quals es troben els
planetes tenint com a referencia el Sol, ( es pot agafar I'escala de 1 cm. per
cada 10 milions de kilometres). Dibuixar els planetes i el sol tenint en compte
I'ordre d’acostament al Sol.

e Després d’'observar el mobil del Sistema Solar, realitzar-ne un amb el ma-
terial necessari.

e Jugar a la dansa de la terra i la lluna, un nin fa de terra i agafa les mans
d'un altre, que fa de lluna, per parelles, la terra gira i trasllada la lluna, per
adonar-se que sempre es veu la mateixa cara a la lluna. Dibuix del joc.

e Joc de la rotacio dels planetes, un nin o nina fa de sol i altres de planetes,
utilitzant cordes de diferent mides els planetes volten tenint com a eix al sol.

¢ Per adonar-se de la distancia que hi ha entre el Sol i la Terra, es pot fer servir
un rotllo de paper higienic i un gra d’arros, el diametre del Sol seria el diame-
tre del cartr6 del paper higiénic, el gra d’arros seria la Terra. Desembolicant el
paper higienic es té una aproximacié de la distancia de la Terra i el Sol, i de
les seves grandaries. A escala.

e Xerrada de per que és I'any de I'astronomia, d’en Galileu Galilei, el primer
home en mirar el cel amb un telescopi... anteriorment hi havia homes que
miraren amb un telescopi I'entorn i I'horitzo, perd a en Galileu se li va ocorrer
mirar el cel i observar el que es veia.

e Dibuixar un coet que va des de la Terra a la Lluna... si anéssim amb un
Boeing 747 a 1000 k/h. Arribariem en 2 setmanes.

e Retallar dibuixos de coets que van als diferents planetes del Sistema Solar.

e Xerrada de les rotacions dels planetes: un dia a Saturn dura 11 hores, fon-
dre plastidecors per crear un planeta.

e Un dia a la Terra dura 24 hores, pintar el planeta amb aquarel-les.

¢ Realitzar tragos de color groc com si fossin els raigs del Sol que arriba a
la Terra. La llum del Sol tarda 8,3 minuts en arribar a la Terra. Fondre ceres
fluixes per decorar el sol.

e Si les estrelles fossin com persones, la veina més propera estaria a 500.000
km. Dibuixar estrelles damunt una cartolina negre.

e Sila Terra fos un codony la Lluna seria un gra d’arrds a 4 metres de la Terra,
fer un collage de la Terra i la Lluna.

e Construir un mobil de planetes a partit d’'unes plantilles de dues cares.

e Decorar la classe amb lamines del Sistema Solar i amb els nostres dibuixos
de galaxies, estrelles, naus, planetes, sols...

e Activitats de lectura i escriptura observant els noms i fotos dels planetes.
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e Muntar trencaclosques de planetes, partint d’'unes fotos plastificades i reta-
llades.

e Mostrar una bolla del mén que té un llum, per veure-la a la fosca, descobrint
els paisos, els mars, les ciutats, etc. Per conéixer el nostre planeta. Escriure el
que s’ha observat.

e Crear un meteorit mesclant cola blanca i terra.

e Amb un llum (llanterna) i a les fosques, explicar com es fa de nit i de dia
utilitzant la bolla del mén. Dibuix de I'activitat.

¢ Realitzar planetes de mides diferents amb fang i plastilina.

e Observar amb un petit telescopi I'entorn immediat, les coses que podem
veure en el nostre mon. Dibuixar-nos a nosaltres que mirem per un telescopi
i escriure el que hem vist.

e Si és possible observar la sortida de la Lluna amb el telescopi (activitat extra-
escolar).

e Coneixer els elements del telescopi i el funcionament (mai observar el Sol,
ni a simple vista i encara menys amb un telescopi, és molt perillés). Expressar
les emocions després de les observacions.

e Fer un gran mural amb moltes estrelles pintades i retallades de diferents co-
lors. Actualment hi ha més de 500 milions d’estrelles catalogades, i el nimero
s’amplia constantment.

e Al pati observar 'ombra d’un arbre i repassar-la al terra, per veure on sera al
cap d’unes hores, reflexionar sobre el que ha passat i explicar la rotaci6 de la
Terra. Dibuix de la sessio.

e Saber per on surt el Sol al mati, activitat al pati, aquell lloc es diu EST, és
l'alba.

e Adonar-se que alguns dels llums que es veuen al cel de nit no sén estrelles,
si no planetes, una de les més brillants és el planeta Venus, que a vegades
te la forma de la Lluna perqué reflexa la llum del Sol. Dibuixar en un paper la
caiguda del Sol i el planeta Venus.

e Xerrada de les constel-lacions i la semblances a certes coses i animals.
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Unir els punts per formar algunes
constel-lacions com: Orié que pa-
reix una papallona, 'Ossa Major, el
Carro, el Lleo....

e Totes les estrelles es mouen
pel cel de la nit, surten per l'est
i s'amaguen per l'oest, manco
I'estrella polar que sempre és alla
mateix, al nord. Ens inventem es-
trelles de diferent formes per deco-
rar un raco de la classe.

¢ Pintarem dos dibuixos iguals del
nostre entorn, en un el dia i a l'altre
la nit, per adonar-se de les diferen-
cies.

¢ Pintar amb el dit i tempera alguns
planetes. Mercuri gris, Venus groc,
Terra blau i marrd, Mart vermell,
Jupiter amb linies taronges i marro,
amb una taca vermella, Ura blau
verdos, Neptu blau, Plutd groguet.

e Activitats de relaxacid escoltant
audicions sobre el tema, per llavors
expressar els sentiments i emocio-
ns. La dansa dels planetes, Gustavo
Hoist, Simfonia del nou mén, Dvo-
rak, el mati, E. Grieg.

e Escoltar les audicions mentre es
creen grans planetes en grups de
cinc participants.

e Els punts cardinals: dibuixar al
pati un gran cercle amb els quatre
punts cardinals, per dansar com si
féssim planetes, al sentir la musi-
ca es dansa i a l'aturar-la. Tots els
planetes han de sortir per un punt
cardinal.

¢ Pintar i retallar naus espacials per
aferrar-les a un gran planeta que
hem pintat amb “Cola Cao” mesclat
amb tempera blanca. El resultat és
espectacular.

e Decorar el transbordador que es
dirigeix a I'estaci6 espacial amb pa-
per de plata.

e Explicar perquée serveixen els
satel-lits i com soén, per llavors es-
criure el comentari que hem elegit
entre tots.
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e Després de veure unes fotografies
d’astronautes, conversar sobre el seu
ofici i la tasca que fan, com la inves-
tigacio, inventar un petit conte so-
bre I'astronauta per llavors escriure’l
entre tots a la pissarra i realitzar un
dibuix sobre el tema i fer un collage
a un planeta.

e Establir quins son els planetes in-
teriors i exteriors, posant el nimero
corresponent partint del Sol.

e Relacionar els planetes segons les
grandaries, per pintar els més grans
0 els més petits.

e Observar les diferents dimensions
dels planetes mirant contes i foto-
grafies, dialegs de com podriem es-
criure les dimensions dels planetes.

e Partint d'un dibuix d’un astronau-
ta, inventar-nos una nau espacial
0 una estacié espacial destinada a
explorar la Lluna. Escriure el que fa
I'astronauta i explicar als companys
el que fa el seu astronauta.

e Escriure els noms dels planetes
entre tots a la pissarra, pensant
com s'escriuen, com comencen els
noms dels planetes, quants de cops
de sil-labes tenen, quantes lletres té
cada planeta, per quina lletra aca-
ben, etc...

e Sabem que el Sol presta la llum
a la Lluna. Amb un llum i a les fos-
ques, explicar com la Lluna es veu,
explicar un eclipse. Escriure el que
s’ha apres i omplir la Lluna dibuixa-
da amb bolles de paper de seda.

.. /I’ | e
d P, L
e Pinta la fitxa del Sud. Observar

'ombra d’'un nin o un arbre al pati.
Quan el Sol esta al Sud és migdia.

¢ |nventar-nos una constel-lacio, dir
primer quantes estrelles farem, unir-
les per fer el dibuix de la constel-lacié
i llavors posar-li nom. Comptem en-
tre tots les estrelles que ha fet cada
nin en el seu dibuix.

e Jugar amb una Lluna, la bolla de
la Terra i un llum per explicar les fa-
ses de la Lluna, observar com les
diferents fases se semblen a lletres,
guantificar quantes fases hi ha i
adonar-se com la Lluna creix i de-
creix. Crear una Lluna amb paper
de plata.

e Partint d'una fitxa on es veu un nin
que observa un cel buit, imaginar el
que ens agradaria veure una nit per
dibuixar-lo al paper, a la part poste-
rior escriure el que s’ha fet i quan
d’objectes hem dibuixat ( pocs, mol-
ts, petits, grans...)

e Visualitzar videos dels planetes per
coneixer les seves caracteristiques
principals. ( hi ha una gran quantitat
de videos a internet, recomanaria el
documentals: I'univers, descobreix
I'univers, planetes interiors i exte-
riors, s’explica de forma clara i acu-
rada les caracteristiques principals
dels diferents planetes, comparant-
los entre ells. )

e Crear els craters de la Lluna a una
cartolina, emprant cola blanca mes-
clada amb terra. Un resultat bastant
semblant a la superficie de la Lluna.

¢ Xerrada dels craters de la Lluna.

e Crear un immens Sol entre tots,
retallant papers de color groc i al-
guns taronges per decorar I'entrada
de la classe.

e Escriure un numero determinat de
coses que podem trobar al nostre
planeta i no n’hi ha als altres, des-
prés de veure el video del nostre
maon.

e Amb tubs de cartons crear telesco-
pis, per decorar-los i sortir al pati a
veure el nostre entorn ple de vida.

e Crear satel-lits amb plastilina i es-
curadents, més material divers que
tinguem a la classe. Conversa dels
nostres satel-lits. Per que serveixen
els satél-lits ?

e Saber que la Terra no és I'lnic
planeta que té llunes, quantificar les
llunes dels diferents planetes. Jupi-
ter en té 13 llunes. Estampar llunes
a diferents planetes.

e Fer una pluja d’estrelles fent pun-
tets de pintura al paper i llavors
escampar-la amb un tros de cartrd
o fent voltar bolles petites pintades
damunt un paper que hem col-locat
dins una capsa tamany foli.

e Crear una pluja d'estrelles bufant
pintura diluida amb aigua amb una
canyeta. Conversa de les estrelles

fugac.

e Mostrar uns articles d’observatoris,
per explicar com son i per qué ser-
veixen, si és possible anar a veure
I'observatori que hi ha a Caima-
ri. Dibuixar damunt un observatori
galaxies inventades per nosaltres,
posar-li noms. Quantes hem fetes ?

¢ Realitzar activitats de lecto escrip-
tura diverses partint del poema: el
dilluns és el dia de la lluna, el dimar-
ts és el dia dels gegants, el dime-
cres és el dia dels planetes, el dijous
mengem ous, el divendres les bates
a casa, el dissabte és per passejar i
el diumenge per descansatr.
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e Desenvolupar activitats des d'un punt
constructivista partint d’endevinalles i
poemes com els seglients:

ENDEVINALLES

Un llengol apedacat
que punta d’agulla no hi ha tocat.
El cel

Fosc, fosc amb punts de lluentor,
gran, gran, immens.

Si no ho endevines, universitari no
ets.

L'univers

De vegades és blau,
de vegades és gris.
en ell hi viu el sol

i la lluna hi té el pis.
El cel

Diuen que soéc rei
i no tinc regne;
diuen que séc ros
i no tinc cabells.
arregla rellotges,
sense ser rellotger.
El sol

La nit té un ull,
un ull de plata fina
i sera un eixerit
el gue ho endevina.

La lluna

Per les estances del cel
es passeja una donzella,
vestida de robes blanques
i brillant com una estrella.

La lluna
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Rodant, rodant

i per I'espai viatjant.

al voltant d’'una estrella juguen

vuit germans de tamanys diferents.
Els planetes

Va sempre de viatge

sense maleta ni basto,

hi ha dies que semblen un formatge
i altres una tallada de meld.

La lluna

Ell és d’or, jo s6c de plata,
i quan surto a passejar

ell se’n va a dormir a casa.
el sol i la lluna

Passo la vida fent voltes,
caminant a poc a poc,
perd per més que camino
sempre estic al mateix lloc.
La terra

Que sera, que no sera,
una estrella amb cua

que pel cel de vegades va.
El cometa

Un gran cami de llet
com un trac al firmament.
La via lactea

POEMES

El sol

em llevo,

et desperto,
t’escalfo.

et faig llum;

si un ndvol em tapa,
tot queda com fum

Ramoén Besora

La lluna

la lluna,tan blanca,
sembla de paper.
té cara de pena

i res no hi pot fer.
penjada en la fosca
com un llumener,
la lluna

ja plora,

damunt el carrer.
Bofill. F.; Puig, A.; Serrat, F.

L'estrella

'estrella es mirava

a l'aigua del mar.
onades de plata

la feien ballar.

un vespre va caure

i al fons se’n va anar
perqué la cridava
I’estrella de mar.

Olga Xirinacs.

e Trobar la soluci¢ al laberint que
un astronauta cerca per anar a la
seva nau.

* Inventar-nos un sistema planetari,
determinant primer el nombre dels
planetes i les seves oOrbites, les di-
mensions adequades, com ha de
ser I'estrella principal (activitats 10-
giques matematiques). Un sistema
solar esta compost per una estrella i
C0ss0s que giren al seu voltant.

e Jugar al joc: descobreix I'univers
amb en Pipo

e Pintar amb pinzell els simbols
dels planetes, per saber que hi ha
moltes maneres de crear simbols,
alguns d’ells molt estranys.
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La formacid matematica a les llles

Daniel Ruiz Aguilera

Josep Lluis Pol i Llompart
CENTRE D'APRENENTATGE CIENTIFICO-
MATEMATIC (CENTMAT)

JA des de la concepcié del Centre
d’'Aprenentatge Cientificomatematic
el curs passat, teniem ben present
que la formacié matematica a les
llles havia de ser una de les claus del
funcionament i possible projeccié de
la feina al CentMat. | aixi ho presen-
tarem als representants dels diversos
CEPs de Mallorca i a la corresponent
Direcci6 General d’'Innovacio i Forma-
ci6 del Professorat durant el disseny
d’'aquell.

No es tracta de exercir cap mena de
catedra sind d’aprofitar I'ocasié que
una posiciod privilegiada com la nostra
ens brinda. El fet de contactar amb
tota una diversitat d’escoles i institu-
ts i els seus corresponents mestres o
professors ens comenca a obrir una
perspectiva de la feina que s'esta fent
i que no sempre té la projeccid que
es mereix.

En aquest sentit, ja fa algunes setma-
nes que decidirem obrir un apartat ti-
tulat “Formacié matematica a les llles”
dins la seccié de “Servei als docents”
de la web del CentMat. Aquest apartat
es nodreix fonamentalment dels se-
minaris, cursos, grups de treball, etc.
que es realitzen a través dels diferents
CEPs de les llles. Basta una mirada
(http://www.xeix.org/Formacio-mate-
matica-a-les-1lles) per veure que és
molta la feina de formaci6é permanent
que s'esta realitzant en I'actualitat.

La idea és que tothom pugui tenir a
I'abast gairebé d’'una pantalla tot allo
que s'esta fent per saber quins temes
hi ha en marxa, qui sén els ponents,
quines dinamiques sén les que fun-
cionen, quan les jornades, etc. Un
mostrador dinamic i permanentment

actualitzat que faciliti la comunicacié
entre iniciatives.

Potser algl ens dira que esta tot dit,
que queda poca cosa per inventar.
| segurament aquesta afirmaci6 té
molta base pero, si acceptem que els
alumnes han de ser els protagonistes
del seu propi aprenentatge, nosaltres
no tenim tampoc cap drecera reial
cap a la competencia docent. No es
pot ser un bon docent de matemati-
ques llegint experiencies externes.
Les noves generacions necessiten de
la transmissié oral i viva i, en aquest
sentit, és important que cada vegada
més gent es decideixi a explicar les
seves experiencies, a compartir-les, a
treballar en grups aprofitant les tec-
nologies de la informacié i comuni-
cacio.

Una fita prou important, en aquest
sentit, és la del present curs escolar
en que s’ha desenvolupat la prime-
ra trobada de seminaris de mate-
matiques, que reuni a Mallorca tant
experiencies d’infantil i de primaria
com de secundaria obligatoria i de
batxillerat. En efecte, els passats 3 i
4 d’abril tingué lloc a la sala d’actes
de I'’Anselm Turmeda (UIB) la trobada
de seminaris de matematiques que
impulsaven els CEP de Palma i d'Inca
i ''CE amb la col-laboracié de I'SBM-
XEIX i del CentMat.

Després d’una presentacio dels di-
ferents seminaris, I'impulsor dels
d’educacié infantil, Carlos Gallego
(professor de la Facultat de Psicologia
i Ciencies de I'Educacio i de I'Esport
Blanguerna) feu la conferéncia inicial
amb el titol de “Matematiques per a
tots”. Gallego emfatitza la necessitat
d'unes matematiques d'alta qualitat i
inclusives. Amb una sala gairebé ple-
na a vessar (quasi 200 assistents) van
tenir lloc les primeres ponéencies a ca-
rrec de Pilar Cuenca (CP Rafal Vell),
M. Magdalena Bisquerra (CP Blan-

querna), Rita Ribas, Catalina Fiol i
Catalina M. Piza (CP Mestre Colom).

Mentre, al hall de I'edifici i al corre-
dor s’havia muntat una exposicié de
materials aixi com la venda de llibres
i jocs didactics.

'endema dissabte tingueren lloc les
ponéencies de Martina Socias i Mer-
cedes Company (CP Sor Maria Ramis
Munar), Montse Riera i Antonia Mulet
(CP Joan Mir6 i CP Sant Jordi), Mag-
dalena Llad6 (CP Ses Cases Noves),
Ruth Gari (IES Josep Sureda i Blanes),
Margalida Arrom i Maria Tugores (CP
Ses Roques), Joana Maria Palou (CP
Cas Saboners), Rosa Colom (CP Rafal
Vell), Aina Gonzalez, Catalina Llobera i
M. Magdalena Marti (CP Marian Agui-
16) i Maria del Mar Rigo (IES Santanyi).
Després de cada sessid de ponéncies,
Carlos Gallego ens feu arribar alguns
comentaris sobre la importancia de
tota la feina aportada.

A la cloenda, que amablement ens
encarrega la direccié, volguérem
destacar la necessitat de seguir per
aquest cami i que resumirem amb
la frase de G. Cantor quan deia que
“I'esséncia de les matematiques és la
llibertat”.

Una pedreta més per reforcar o
crear espais de reflexié que estimu-
lin la coordinacié i la comunicacio
d’experiéncies i que permetin optimit-
zar energies en l'apassionant cami de
la didactica de les matematiques.
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|
Centenari

del naixement

del pare Bonafe

Guillem Villalonga i Jaume
CP ES TORRENTET. BINIAMAR

EL dissabte dia 30 de novembre de
1908, dia de Sant Andreu, va néixer
Francesc Bonafe i Barcel6. El bateja-
ren a la Vicaria de Biniamar dilluns dia
2 de desembre. Foren els seus padrins
de fonts Joan Barcel6 de Palma i Ca-
talina Bonafe i Frau de Biniamar. El
vicari era Mn. Antoni Sastre. Com Ell
mateix ens conta:

“Vaig néixer a la tardor de I'any 1.908,
guan cauen les fulles dels arbres i les
orenetes emigren a terres llunyanes”.

Alli al peu de la muntanya
tremolant com arbrisso,
dins I'amor d’una cabanya,
amb mon flabiol de canya,
Jo naixia pastor.

(Francesc Bonafe 1.935)

“La infancia la vaig passar en el camp
encalcant llagosts i papallones i cer-
cant nius d’'aucells”. El 1.911 va ser
confirmat pel bisbe Campins. Com tots
els nins del poble anava a sa doctri-
na, i a la vicaria assajaven cantics de
gregoria i aprenien a servir missa. En
aquell temps era en llati. “Quan tenia
10 anys, un dia el vicari em va cridar
guan sortia de I'escola, i em va donar
un catecisme i un rosari i em va dir
que m’aprengués la lletania en llati. Jo
vivia en una caseta de camp als afo-
res del poble i davall d’'una olivera ja
me tens estudiant la lletania... Després
vaig poder fer d’escolanet i m’aixecava
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Nomenament de Fill Il.lustre de Biniamar (Selva). Darrera la imatge hi ha la seva obra
editada: La Flora de Mallorca en quatre volums i Vols d’Orenetes (obert) un recull de tota
la seva obra literaria i folclorica publicada fins ara.

a les 5 de la matinada per a servir la missa. Per a Nadal vaig fer la Calenda i
la Sibil.la. Després vaig entrar en el seminari on vaig estar tres anys fins que
em vaig decidir a fer-me frare.”

Va entrar al Seminari Diocesa i després passa a la Congregacié dels Mis-
sioners dels SS.CC. Com ell mateix diu “Les altres époques de la meva vida
han transcorregut entre una ermita, un monestir, un santuari i un convent”.
'ermita és Sant Honorat (a la muntanya de ’'Amat), el monestir és La Real,
el santuari és Lluc i el convent, el convent francisca dels framenors abans
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de I'exclaustracié de 1.835, a Séller, on hi va estar 27 anys.

Com a poeta tenia 16 anys quan comenca a escriure en el Claustre del
Monestir de la Real les primeres poesies. “Pel mes de maig de 1.925 me
sortiren els primers versos dins el claustre del monestir, amb les nits plenes
de lluna i del cant d'un rossinyol i I'anima amarada d’idil-lis i cants mistics
de Verdaguer.

Traductor del Cantic dels Cantics “Es una traduccié literal feta damunt un
text llati que reproduia fidelissimament el text original hebreu” (1.940). Cap
als anys 60 havia treballat durant més de vint anys traduint I'obra poética del
seu admirat Jacint Verdaguer al castella, per a poder-la fer arribar a la gent
de parla castellana.

La seva faceta més coneguda és sense cap dubte la de botanic per la seva
obra gegant La Flora de Mallorca de quatre toms amb més de 1225 fotogra-
fies, 1.580 especies i un centenar d’endemismes.

“Per molt de temps, he conegut l'illa meravellosament intacta de tota classe
de contaminacid”....

“Per a coneixer bé, aquestes perles vegetals, he hagut de trescar, no una,
sind moltes vegades, per les planes i per les valls, per turons i muntanyoles, i
per les encimades crestes de la Serra, amb les seves valls i torrenteres, amb
els seus roquissars i fondalades. He begut a la Font del Voltor i m’he extraviat
per la Coma Carnissera o pel Rac6 Perdut. He trescat per totes les encontra-
des de Mallorca i conec quasi pam per pam els termes de Valldemossa, Deia,
Llucalcari, Séller, Bunyola, Orient, Biniamar, Selva, Lluc, Pollenca, Formentor,
Albufera d’Alcudia,. Aixi alegrement, pacientment, he anat formant el meu
herbari que, si encara no és complet del tot, no deixa d’ésser un dels més
acabats de Mallorca”. (Es conserva al Museu Balear de Ciencies Naturals de
Soller).

EL DICCIONARI

Com a folklorista, quan estudiava filosofia en el monestir de La Real va tro-
bar un homonet no molt vell amb una memoria prodigiosa, un arxiu ple de
refranys, cangons, gloses i llegendes. Escoltar-lo era la més gran il-lusi6 dels
seus 18 anys. Al 1988 declarava al diari UH que la botanica és un accident
en la seva vida, que la seva vocacio era la literaria “...som un poeta de la
naturalesa, vaig néixer davall una olivera”. Des de jove recull tradicions,
refranys, cancons i poesies tradicionals que formaran el seu Diccionari ma-
llorqui de dialectologia, etnologia, folklore, onomastica i toponimia (4 volums).
Alla podran trobar totes les cangons i refranys de la meva col-lecci6 sense que
n’hagi copiada cap al Pare Ginard. Aquesta obra sortira aviat i seran dues les
grans obres del Pare Bonafe. Sembla que al 1989 l'acaba, perd a dia d’avui
encara és inedita.

Un total prop de 2.700 refranys, unes 500 gloses i una seixantena de nadales.
Tot aix0, juntament amb la seva poesia, ho va ajuntar I'any 1981 dins el llibre:
Vols d’Orenetes. Aquesta obra, a l'igual que la flora, em va arribar gracies a la
meva tia i cosina seva, Sor Catalina Jaume Bonafé. Durant quasi 30 anys de
mestre m’ha estat molt Util per a transmetre als alumnes els nostres costums
i tradicions. Ara ja en la meva recta final de professid, n’he fet una seleccié de
textos i amb la col-laboracié d’altres companys i amics de professié (Gabriel

Sa Rota (Biniamar) Casa natal del P.
Bonafé. Aquarel.la feta per ell mateix.

Ramon, Aina Maria Crespi , Barto-
meu Abrines i Gabriel Crespi) una
aplicacié didactica d’El, EP, ESO i
Musica Popular. Sera publicada per
Documenta Balear, gracies a Felip
Munar, per a qué tots els mestres
i professors en puguin fer Us per a
profit dels seus alumnes.

Per acabar un dels refranys que va
recollir referent al dia del seu naixe-
ment:

Per sant Andreu,

pluja o neu,

o fred molt greu.
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Escola d’Estiu 2009

COL-LECTIU ESCOLA D'ESTIU

e Es pot aprendre a ser creatiu?

® Quins recursos i estrategies poten-
cien la creativitat?

® Quina és |I" acollida de la creativitat
dins la rutina escolar?

¢ De quina manera ajuda la creativitat
als nostres alumnes a créixer i desen-
volupar-se com a persones?

Enguany, el col-lectiu de persones que
formam el Moviment de Renovacié Pe-
dagobgica de Mallorca, amb la idea de
cercar nous reptes educatius per tal
de millorar la nostra tasca docent, per
a aquesta propera 38na Escola d’Estiu
ens em plantejat com a repte el treball
de la CREATIVITAT. Vos animau?

Nosaltres creiem que la creativitat es
pot transmetre i aprendre a partir de:

¢ La vivencia dels processos
creatius.

e Coneixer recursos i estrategies
que facilitin els processos
creatius a partir de I'experiencia
viscuda.

¢ Reflexionar sobre I'experiéncia
viscuda.

e Gaudir de l'instant creatiu

De quina CREATIVITAT parlam? Com-
partim, des del col-lectiu, les idees que
exposa Manel Guell en el seu llibre “El
moén des de nova Zelanda”. La creati-
vitat és basicament una capacitat hu-
mana que es desenvolupa al llarg de
tota I'evolucié de la persona, és una
capacitat Util que s’aplica per satisfer
necessitats i resoldre problemes i tam-
bé estam d’acord en que és un procés
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VIVIM LA
CREATIVITAT

38%Escola stiv

d’Ensenyants.de Mallofca
del 2{al 28 d' st

dinamic, i a vegades costés, i que implica un temps i unes capacitats de
les persones.

Per aix0, volem que enguany tots els participants a I'Escola d’Estiu pugueu
vivenciar el vostre propi procés creatiu, que sigui practic, util, divertit, amb
propostes obertes i que la darrera setmana d’agost esdevingui un espai i un
temps on despertar i alimentar la capacitat creativa que tots tenim. Bon es-
tiu i ens veim al CP Jaume Vidal i Alcover de Manacor! Trobareu informacié
a la nostra web i ben aviat als futlletons que sortiran de la imprempta.
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AQUESTA REVISTA S'EDITA INTEGRAMENT
AMB PAPER RECICLAT.

L'edici6 del nimero que tens a les mans, de 750 exemplars,

respecte a si s'hagués fet amb paper nou, ha suposat 1'estalvi de:
21.500 1. d'aigua / 249 kWh d'energia
102 kg d'emissions de CO2 / 144 kg de fusta (0'8 arbres)
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