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Editorial

Francesca Pascual Socias
DIRECTORA CENTRE DE PROFESSORAT D'INCA

“Sabem molt de com educar bé (...)
El problema es redueix al seglent:
no aplicam els nostres coneixements
(...) Allo que ens manca, en quanti-
tats colossals, no és el coneixement
sin6 I'ts del coneixement”

(PERKINS, 1995: 16).

Vivim en un moén sotmes a canvis
continus: socials, politics, econo-
mics, tecnologics, laborals, etc., i
amb una carrega d’incertesa difi-
cil de suportar. L'Escola no defuig
aquesta realitat. De fet, les darreres
décades hem viscut successives re-
formes legislatives del sistema edu-
catiu que promouen la formaci6 del
professorat amb la finalitat de realit-
zar canvis d'organitzacio i d’estruc-
turacio, i també d’aconseguir canvis
en les actituds, les practiques do-
cents i els plantejaments pedago-
gics, metodologics i d’avaluacio i,
que després de molts d’esforcos for-
matius no han donat tots els resultats
desitjats. Com a Centre de Formacio
Permanent del Professorat, primer
hem de ser conscients d’aquest fet i
segon tenim l'obligacié professional
de plantejar-nos preguntes entorn
d’aquesta realitat. Qué podem fer
per facilitar que els docents afron-
tin el canvi i la incertesa adquirint i
aplicant nous coneixements i habili-
tats per comprendre, per adaptar-se
i per resoldre problemes nous de
manera eficac, constitueix una de
les preguntes clau dins el mén de la
formacié permanent.

No podem oblidar que la necessitat

de canvi no sempre sorgeix del docent, del principal afectat, sind de I'admi-
nistracié educativa i que els programes de formacié permanent durant molt
de temps no s’han plantejat com a principal objectiu modificar les creences
del professorat i alliberar el pensament per fer un plantejament d’autonomia i
desenvolupament professional (LEITWOOD, 1992; RICHARDSON&PLACIER,
2001). Per tant, les reformes educatives no han aconseguit la vertadera in-
novaci6 dels centres i de les seves practiques (INFORME PISA, 2003;2006;
INFORME FUNDACIO JAUME BOFILL, 2007), perd no podem oblidar ni
deixar de reconeixer que s’han dut a terme moltes experiéncies innovadores
encara que no sempre han constituit vertaderes innovacions; és a dir, canvis
internalitzats que deixen de ser novetat per formar part de la normalitat. Sense
una actitud positiva és molt dificil, per no dir impossible, engegar i consolidar
canvis de millora. |, malauradament, la realitat que vivim no afavoreix actituds
positives, sén moltes les dificultats econdmiques i socials que tenyeixen el dia
a dia de les aules. Segons els experts, només podem viure els canvis de ma-
nera positiva si som flexibles, creatius, capacos d’afrontar canvis personals,
socials i laborals com a situacions que ens possibiliten créixer i avancar.

Per tot el que s’ha dit anteriorment, entre d’altres coses, la formacié del
professorat ha de tenir prou flexibilitat per poder adaptar-se a la necessitat
dels docents, especialment a demandes de grups o col-lectius, ha de cons-
tituir una ocasié per coneixer arguments que justifiquen I'accié del docent i,
finalment, ha de proporcionar seguretat per poder avancar (ajudar a véncer
les resistencies al canvi). Després d’anys d’experiencia i d’estudis realitzats
sobre la formacid permanent del professorat els experts defensen que aques-
ta formacié ha d’estar orientada a revisar i reconstruir la manera d’entendre
'ensenyament i la seva practica. D’aqui la importancia de reconeixer les
creences personals del professorat envers I'aprenentatge dels alumnes i de
la metodologia que utilitzen. | de la mateixa manera que el professorat ha
de rompre amb un tipus de docéncia basada en la transmissio, la formacio
del professorat ha de tendir a prioritzar la formacié contextualitzada que sor-
geix de necessitats sentides, i no només desitjades, del professorat. Per aixd
apostam per modalitats formatives que promouen la reflexid per convertir
en contingut d’aprenentatge les creences i els valors del professorat i partir
d’aqui transformar-les en un coneixement professional que promogui el canvi
i la millora per mitja del contrast del dia a dia amb la practica.
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Dialegs amb |'univers Gala-Dali

Grup Dialegs amb la creativitat
del CEP d'Inca
(Introducci6 d'Angélica Satiro)

INTRODUCCIO
El viatge com a recurs

«Qui no surt mai de la seva terra és
ple de prejudicis»
(Carlo Goldoni)

Viatjar és un fi en si mateix. Quantes
vegades a la vida dediqguem hores,
dies, mesos en la preparacié d'un
viatge? | ho fem perqué val la pena
emprendre l'esfor¢ del desplaca-
ment fisic, emocional i mental. En
general, el viatge, si és significatiu,
ens transforma internament. Sortir
de la nostra terra (zona de confort)
canvia els judicis que emetem sobre
la realitat, el moén, algun tema en es-
pecial, els altres i nosaltres mateixos.
D'aqui, la concordangca amb el que
comenta el dramaturg italia Carlo
Goldoni. Perd, exactament per tot
aixo, viatjar pot ser també un mitja,
un recurs per provocar que alguna
cosa passi. | com a recurs, és molt
poderés! En un viatge, sortim de les
nostres referéncies, parametres, se-
guretats i certeses, mentre els nos-
tres cossos es desplacen per alguna
geografia. Es a dir, el viatge també
provoca un desplagcament emocio-
nal i mental, les geografies per on
passem son diverses ... Com comen-
ta Fernando Pessoa, el poeta portu-
gues: "Els viatges son els viatgers.
El que veiem no és el que veiem,
sin6 el que som". Per tot aixo, va ser
desenvolupada una metodologia es-
pecifica capa¢ de potenciar el valor
del viatge de manera a generar apre-
nentatges creatius.

MACREV - metodologia
d’aprenentatge creatiu en
viatges

«Si fos cert que viatjar ensenya, els
revisors de bitllets serien els homes
meés savis del mén»

(Santiago Rusifol i Prats)

Un metode és un cami organitzat,
conscient, per aconseguir que passi
alguna cosa en concret. Com adver-
teix Santiago Rusifiol, el viatge pot
no tenir un significat més profund, ni
tampoc ser recurs generador d’apre-
nentatge, si no és tractat com a tal.
Va ser pensant en aixd, que es va de-
senvolupar la metodologia MACREV.
Tenint en compte el poder del viatge
com a recurs potenciador d'apre-
nentatges creatius, es va estructurar
un cami especific per tractar-lo com
a tal.

El métode inclou diversos elements
i apartats:

® |a seleccid de la ruta del viatge
en funcié de I'aprenentatge que
s’ha de desenvolupar. Els ambi-
ents, llocs i possibilitats d’interac-
cio, son els elements que provo-
quen part dels aprenentatges.

e |'eleccit de les activitats que s’han
de desenvolupar al llarg del viatge
defineixen altra part d’aprenen-
tatges. Per aix0, se seleccionen
activitats relacionades amb la te-
matica, que provoquen el desen-
volupament del pensament creatiu
mentre passa el viatge.

e El maneig d’'un “quadern de bita-
cola” que funcioni com un mapa
de l'aprenentatge creatiu indivi-
dual.

e ['actuaci6 d'un guia de I'aprenen-
tatge creatiu facilita que els par-

ticipants puguin desenvolupar-se
individualment i col-lectivament.
Es a dir, és fonamental que algu
domini una metodologia de pro-
Cessos creatius i que sigui capag
d’aplicar aquest coneixement en
moments especifics del viatge.

L univers Gala-Dali

Salvador Dali és un artista cone-
gut internacionalment, pero la seva
companya, Gala, no té la mateixa
repercussio, tot i que la trobam
immortalitzada en les seves obres,
i ha quedat en la historia com a
musa del genial artista, no és molt
reconeguda com la creativa dona
que ha estat. Gala no ha estat un
element passiu en l'obra de Da-
If, com si fos un objecte figuratiu
0 una “natura morta”. Ella, a més
d’influir de manera directa els pro-
cessos creatius de l'autor, també
ha viscut els seus propis processos
creatius. Per aix0 aquest binomi
Dali - Gala és alguna cosa més que
una parella de creadors. De la con-
nexié entre ells neix tot un univers
creatiu que, segurament només es
va desenvolupar perque va existir
aquesta interaccié especifica.

Hi ha “petjades geografiques”
d’aquesta forta trobada que poden
ser seguides i viscudes com esti-
muls per al desenvolupament de la
propia capacitat creativa. Els mu-
seus i les cases-museu de Figueres,
Cadaqués i Pubol ens fan possible
recérrer els espais que narren la
trajectoria creativa d’aquest home
i d’aquesta dona, i per aixd varen
ser els eixos de la ruta de viatge.
Perd aquest univers no esta fet no-
més pel desplacament per aquesta
geografia, inclou un conjunt d’acti-
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vitats surrealistes que fomenten la
capacitat de pensar creativament.
Es a dir, 'univers GalaDali ofereix
els espais exteriors i interiors idonis
per al desenvolupament de la ca-
pacitat creativa d’'un grup de per-
sones interessades en la tematica.
Per aix0, es va realitzar aquesta ac-
tivitat amb el grup Dialegs amb la
creativitat, conduit per Sacramento
Lopez, assessora del CEP d’Inca.

L'aprenentatge com un
itinerari creatiu

Aquest text és una introducci6 a un
altre text: DIALEGS AMB LUNIVERS
GALA-DALI que pretén relatar algu-
nes de les experiencies realitzades
al voltant de la ruta Gala-Dali.

Es dificil la tasca de fer la introduc-
cid d’alguna cosa que ja esta plena
de rics paisatges interiors. El text
que relata I'experiencia del grup per
aquest viatge ja reflecteix la riquesa
de textures viscudes. Per tant, que
més dir? Potser només reforcar la
meravella d’haver pogut compar-
tir temps i espai amb aquest grup
profund, interessat i interessant. Un
grup d’aquests que qualsevol educa-
dor desitja trobar per fluir aprenen-
tatges de manera agraida i podero-
sa. Segurament, el més honest que
puc dir és que aquesta experiéncia,
va ser una de les més agraides en
la meva vida d’educadora. Aixi que
Gracies grup! Que vinguin nous vi-
atges d'aprenentatges creatius per a
tots nosaltres.

Angélica Satiro

DIALEGS AMB L'UNIVERS GALA-DALI

Univers. [astr] Segons la Gran En-
ciclopédia Catalana, conjunt cons-
tituit per tots els cossos celestes i
I'espai que els conté.

Bivers. [art] Segons 14 persones
que es trobaren en conjuncié un
cap de setmana llarg, univers com-
partit per dos cossos celestes, Gala
i Dali, i tot I'espai que els conté:
Pubol, Cadaqués, Port Lligat, Fi-
gueres... L'etimologia podria fer
referéncia a un poema construit a
partir de dos versos.

Dualitat. Segons la Gran Enci-
clopédia Catalana, reunié de dos
caracters oposats en una mateixa
persona o cosa.

Dualitat, contrast, nivells, juxtaposi-
ci6, interior/exterior, mén conscient/
madn oniric, métode paranoic-critic...

Mirall. Segons la Gran Enciclopédia
Catalana, superficie Ilisa i molt re-
flectora que, per reflexié dels raigs
de llum, déna imatges clares dels
objectes.

Els miralls tenen la propietat de tor-
nar la imatge d’un objecte de mane-
ra que la imatge de la imatge torna
a ser l'objecte. On és la realitat?...

Molt abans que les passes canvies-
sinde lloc i pugessin I'escala de 'avid
comengarem la visita. Potser quan
un dia ens reunirem per comencar
el primer curs de formacié dels Dia-
legs amb la creativitat i en una de
les primeres sessions Mercedes La-
guens ens proposa dur un objecte
que fos important, d’alguna manera,
per a nosaltres. Aixi una maleta, un
llapis, un pa, un CD de musica... ens
presentaren els altres per mitja del
relat d'un fragment de les nostres vi-
des; ens varem poder coneixer d’'una
manera imprevista que s’allunyava
bastant de qualsevol altra formacio.
Els Dialegs amb la creativitat havien
comencat al marge, semblava, dels
objectius, de les teories d’aprenen-
tatge, de les metodologies, dels re-
cursos, de I'escola?... tot i que potser
sigui I'escola, enmig de tantes coses
en que pensar, la que s’oblida sovint
dels alumnes que té davant i de tot
el que senten i son capacos... Par-
larem d’alld que era important per
a nosaltres i que d’alguna manera
constituia, en la historia personal de
cadascu, un element indispensable.
L'objecte només fou un recurs per a
I'evocacio, un punt de partida amb
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qué presentar-nos als companys i
que ens permeté, en el relat que ori-
ginava, admirar la vivencia de l'altre.
En si mateixa aquesta experiéncia
ja fou l'inici d'una visita que dona
compte de tot el que és possible que
succeeixi entre nosaltres, del que te-
nim a prop i sovint no coneixem i
que resulta ser tan captivador com
el que és llunya i ens atreu coneixer.

Al llarg del nostre segon curs de la
conversa pedagogica Dialegs amb
la creativitat voliem continuar apro-
fundint en els nostres encontres
i anar avancant en la nostra petita
recerca. Sovint no obrim el camp de
les nostres opcions perqué no ens
donam permis per imaginar i pen-
sar en diferents alternatives, el nos-
tre dia a dia ens guanya, veiem el
qgue tenim al davant, atenem el que
ens sembla urgent i necessari i, per
aguesta causa, a vegades deixam
d’atendre alld important veritable-
ment, no tenim temps ni opcions de
mirar els marges...Perd és ens els
marges on podem trobar el que és
inusual.

Una vegada més, la relacié que
manteniem amb n’Angélica Sétiro
ens va proporcionar un nou punt
de partida. Les trobades en espais
d’educacié informal varen propiciar
que comencéssim a pensar en es-
pais llunyans, tan llunyans com per
haver de sortir fora de l'illa.

A L'INICI, UNA
CONVERSA

L'origen consisteix a parlar-ne. Perd
també a crear ponts que ens uneixin
amb els altres. A vegades passa sen-
se que quasi ens n‘adonem ... qual-
sevol tema primer és una possibilitat
perd a mesura que insistim i que la
il-lusid ens manté neix el projecte. |
aixi va “ser”.

Parlar amb Angélica Satiro sobre la
figura de Gala, poc coneguda i sovint

incompresa, i la seva influencia en el
procés creatiu de Dali, ens va donar
peu a pensar en la importancia de
visitar els espais que els artistes han
viscut, on han deixat la seva petjada,
on encara podem trobar algun rastre
de la seva essencia.

Dialogar sobre el fet creatiu en un
espai viscut per l'artista, pensat i
dissenyat per ell o ella , on enca-
ra poden trobar objectes personals
que ens retornen la seva mirada, és
un privilegi que cal aprofitar. | una
vegada més, el fet de plantejar-nos
una pregunta que incloia un repte:
| per que no fer uns dialegs amb
la creativitat a 'univers Gala-Dali?
Ens va fer posar-nos a pensar com
podiem aconseguir aquest somni.
Quantes coses son possibles a partir
d’una pregunta! Anomenar-la és com
llancar una clau al vol i té el misteri
de la indagaci6. No sabem encara
quina porta obrira pero en la recerca
descobrim el goig de trobar un pany,
d’entre tots els possibles, que ens
doéna entrada.

Moure la nostra mirada cap als mar-
ges ens havia col-locat ben al davant
I'opcié de fer un viatge dialogic al tri-
angle dalinia. Es a dir, fer una ruta
que contemplés la visita a Pubol, Fi-
gueres, Cadaqués i Port Lligat (i, per

suposat, observar la natura agresta
del Cap de Creus que tant va influir
en Dali).

EL VIATGE COM A
RECURS PEDAGOGIC

No es tractava de fer visites turisti-
ques als espais i fer un recorregut
lineal, no, la proposta era viure una
experiencia amb la propia creativitat
a partir dels espais. De quina mane-
ra? Angélica Satiro havia desenvolu-
pat una metodologia d’aprenentatge
en viatges (MACREV) que ens ofe-
ria una estructura interna i que ens
obligava a intentar reflexionar sobre
guatre eixos fonamentals: persona
creativa, producte creatiu, procés
creatiu i ambient creatiu.

El viatge era doncs un recurs que
pretenia generar una millor interac-
ci6 entre els participants als dialegs,
aixi com desenvolupar I'exercici de
la mirada inusual. Un viatge sol afa-
vorir la desconnexié amb el dia a dia
perd nosaltres també voliem reforgar
la immersié en I'univers que preteni-
em analitzar. Per aconseguir aquesta
immersio, els dialegs, convergents i
divergents, havien de ser continus al
llarg de tota la ruta i conduits per una
persona experta com Angélica Sati-




ro. Ella era la persona que mantenia
I'estructura interna de la proposta,
escoltava, preguntava (que dificil és
fer bones preguntes!), ens provoca-
va el dubte, ens obligava a argumen-
tar i definir el que explicitavem i, al-
hora, afavoria que desenvolupéssim
les nostres habilitats de percepcio.

El metode paranoic—critic era el que
Dali defensava i, d’acord amb les
seves explicacions, consistia en dur
al planol de la consciéncia la part
irracional que resta oculta i aprofi-
tar-la com element creatiu sempre
sota la inspiracié — Unica — de Ga-
la. En aquest sentit, un exercici que
practicarem durant el viatge fou el
de I'escriptura automatica perqué
permet aflorar pensaments i enunci-
ats que no sorgirien normalment de
cap altra manera. Aixi, durant una
estona curta de temps —n’hi havia
prou al voltant de cinc minuts —ens
posavem a escriure sense cap me-
na de censura, sense analitzar res,
tot i que el text resultant no semblés
coherent. Quan el blogueig s'instal-
lava, haviem de repetir la mateixa
paraula fins que una altra acudis al
nostre pensament. Un exercici difi-
cil per als mestres! Aquest metode
d’escriptura, que va ser propugnat
pels surrealistes, pot ser utilitzat com
una eina d’autoconeixement i també
com una bona manera d’obtenir un
text basic per després treballar-lo i
arribar al text definitiu. Representava
un caos, si, pero en la superposicid
d’enunciats i d’idees, ens sorprenen
imatges inedites que obren les por-
tes cap a la creaci6. Lorganitzacio
ve després de deixar-nos endur pel
goig de la fluidesa.

Perd que ens diu aquest metode
pensant en els infants i en el nostre
dia a dia a l'escola? No en feim un
gra massa de la quadricula? Deixam
el marge necessari, perqué l'infant
es trobi davant del llenc o el full en
blanc? Permetem el caos o la fluide-
sa per a després ordenar-la? O és la
rigida planificacio (per ventura mal

entesa?) la que institueix un ordre
tancat que no doéna permis per a
I'error ni que sigui per interpretar-1o?
No volem, amb aquesta reflexio,
anar en contra de la sistematitzacio
o de la planificacio, que tenen el seu
lloc i s6n necessaries, més aviat del
que es tracta és de dialogar amb
I'imprevist, amb el que no sabem
ni controlam, per aprendre junts en
una direcci6 diferent —i sens dubte
més creativa— i aprendre a vehicu-
lar-la.

Cada participant havia de fer un
quadern de bitacola al llarg del viat-
ge, com fer-ho quedava al criteri de
cadascU de nosaltres. Es podia uti-
litzar un quadern, un bloc de dibuix,
pintar, retallar i aferrar, escriure o0 en
format digital. Som un grup molt
divers quant a habilitats creatives i
calia obrir el ventall per aconseguir
que tothom se sentis bé a partir d’'un
marc comd. Es a dir, en arribar als
diferents espais, primer feiem una
visita de grup, despres dedicavem
un temps a la mirada interior, per-
sonal, i, a continuacio, dialogavem
a partir de les nostres impressions i
feiem alguna activitat concreta cen-
trada especialment en: la percepcio
(capturar formes, sabors, olors, mo-
viments,...), I'inconscient (escriure a

partir d’un somni, automatismes...),
el conscient (investigar sobre el
producte, el procés i 'ambient cre-
atius). Les bitacoles es podien com-
partir o no durant el trajecte, alld
important era l'intercanvi dialdgic
de les impressions.

LES ETAPES

Després de pensar en la possibilitat
de dur a terme la visita, varen sorgir
dubtes, es clar; i molts problemes
per quadrar 14 agendes. Cada una
de les persones que varen partici-
par havien de fer un esfor¢ perso-
nal de temps i també, per que no
dir-ho, d'inversié economica. Una
vegada que ja ens haviem compro-
mes, varem comencar la fase previa
d’investigacio sobre els personatges
que voliem analitzar. La xarxa soci-
al Crear Mundos ens va servir de
plataforma per penjar videos, docu-
mentacid preparatoria, comentaris,
recomanacions de lectures ... | co-
menca el desconcert, les preguntes
i 'admiraci6 envers la vida i obra de
Gala i de Dali. Comencar a coneixer
alguna cosa ens duia a voler saber
més, a posar el nostre judici en sus-
pensié i a entendre el fet creatiu i
totes les seves implicacions.
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Aqguesta aproximacié previa no va
ser facil ja que Dali va amagar-se
al llarg de la seva vida darrera d’un
personatge pantalla i Gala, com ja
hem comentat, era una gran desco-
neguda (i un punt de partida mag-
nific per reflexionar sobre els judicis
i els prejudicis). La figura de Gala,
sovint injustament interpretada, va
descobrir més d’una contradicci6 en
el nostre interior, entre alld que ver-
balitzavem i alld que pensavem tenir
clar en el nostre cap. Encara ens fal-
ta avancar més en temes de coedu-
cacid i I'experiéncia ens va obligar a
reflexionar sobre els estereotips que
poden conduir a la discriminacio se-
xista i als judicis basats en una edu-
caci¢ androcentrica que, algunes de
nosaltres, pensaven tenir superats.

També varem comencar a esbrinar
les multiples relacions entre art i ma-
tematiques, literatura, psicologia,...
En un dels comentaris a proposit de
la documentacié previa que analit-
zavem a la xarxa Crear Mundos algl
va escriure: «una de les coses que
sempre m’ha meravellat de Dali és el
sentit de la seva recerca. Anar més
enlla, molt més enlla... els llibres, la
literatura, el cinema, la ciéncia, les
matematiques; les converses que
sempre va mantenir amb les més
diverses personalitats: psicoanalis-
tes, cientifics, investigadors... volia
saber, entendre i descobrir. Ana Ma-
ria Matute, premi Cervantes, fa poc
deia: “el que no inventa, no vive“.
La creativitat de Dali és impressio-
nant i és un magnific motiu per viure
i prendre consciéncia, una vegada
més, de la necessitat de ser creatius
en el nostre dia a dia. Si no cream
no viurem de bon de veres. Si no
duim la creativitat amb nosaltres ens
perdrem la intensitat de la vida.»

El dialeg virtual va iniciar el nostre
viatge i va servir per encalentir els
nostres caps, per deixar la finestra
oberta al que ens podiem trobar, per
continuar somiant el somni mentres-
tant arribava el dia de partida.

L'INICI DEL COMIAT

La visita a l'univers Gala-Dali co-
menga amb un adéu. Era un dia en-
nuvolat i el gris s'instal-la entre les
pedres del castell de Pubol. No cal
dir que una certa tristesa —tal vega-
da desproteccié— ens circumdava.
Lindret era el refugi de Gala, alla on
passa els seus darrers anys i on Dali
només entrava quan ella li conce-
dia autoritzaci6. La reveréncia vers
la seva musa era indiscutible pero
no només com a musa en el sentit
apres del terme, sind més aviat com
a part responsable de I'obra de Da-
li. Fins a quin punt? No ho sabem
perd el que si és cert és que sense
Gala I'obra de Dali no hauria estat
possible. L'art predisposa cap a uns
aparellaments sobtats que Breton —
també surrealista— identifica com a
conseqiencia de << el azar electivo
>> que succeeix quan la casualitat
propicia I'encontre entre dues perso-
nes —potencialment predestinades?-
que s’uneixen per desig de l'atzar.
Potser hi ha profecies que desco-
neixem i que tot just quan passen
és quan tenim la sensacio de que
ja devien estar escrites. Només les
poden tastar uns quants elegits, pero
de ben segur que la intensitat i la be-

llesa és aixi de bella i d'insuportable.
Tanmateix, son els projectes que ens
sobrepassen, els que ens vinculen
cap els altres i creen futur per sobre
de tots els altres. Els plantejaments a
curt termini representen un estat de
supervivencia, també necessari, pe-
ro que no té perque deixar de banda
la necessaria visio d’anar més enlla.

Potser I'escola hauria de saber en-
llacar millor aquests dos temps en
el cami d’'un repte més ample i dei-
xar de sobreviure sota I'excés d’un
present excessiu que no troba la se-
va direccio. Tanmateix , com escriu
Sir Ken Robinson, és molt probable
gue el nostre alumnat hagi de fer
diferents professions, i no tan sols
diferents treballs, al llarg de la se-
va vida laboral. Sembla evident que
molts d’ells tindran ocupacions que
nosaltres encara ni podem imaginar.
Si és aixi, no és la nostra obligacié
com a professionals de I'educaci6
animar-los a explorar tants camins
com els sigui possible?

L'Unic fet que sabem del tot cert del
futur és que tot sera diferent, seria
intel-ligent que per la nostra banda
féssim també un exercici important
de pensar I'escola de manera dife-
rent. Si no han aprés en els anys
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escolars a pensar de manera cre-
ativa i a explorar les seves capaci-
tats, com enfrontaran aquest futur
inimaginable?

Cal comencar a pensar en una
educacié que vagi més enlla dels
nombres i de les paraules. Hem de
pensar el mén en tots els ambits
en qgue l'experimentam, i aqui in-
cloem les diferents maneres en les
quals empram els nostres sentits:
pensam en sons, pensam en mo-
viment, pensam visualment...Si no
acceptam que el moén es pot pensar
de maneres diferents estam limitant
les capacitats dels nostres alumnes.
Einstein tocava el violi mentrestant
reflexionava sobre complexos pro-
blemes matematics i sovint trobava
solucions en plena execucié musi-
cal. El que ell va entendre és que
el desenvolupament creatiu i intel-
lectual es relacionaven mitjangant
I'analogia: veure com es relaciones
les coses i no veure Unicament les
seves diferencies.

DESPRES DE LA VISITA

«Només la imaginacié ens permet
veure les coses amb el seu veritable
aspecte, posar alld que es troba
massa a prop a una determinada
distancia de manera que ho pu-
guem veure i comprendre sense
parcialitat ni prejudici, omplir I'abis-
me que ens separa d’alldo que esta
massa lluny i veure’l com si ens fos
familiar. Aquesta ‘distanciaci¢’ d’al-
gunes coses, i aquest tendir ponts
cap a les altres, forma part del dia-
leg establert per la comprensié.»

(Hannah Arendt)

Qualsevol idea prévia va quedar peti-
ta al costat de I'experiencia viscuda;
el viatge va superar amb escreix les
expectatives de cadascu dels parti-
cipants. Aixi va quedar reflectit en
els mapes mentals de les bitacoles,
en els continus dialegs, en les ava-
luacions finals, en els multiples co-

mentaris, en els acomiadaments... i
en el retorn.

Perque, una vegada al'illa, el grup es
va resistir a deixar el dialeg i aquest
va continuar a la xarxa, records, evo-
cacions, poemes, agraiments, més
videos, més relacions que trobavem
en el nostre dia a dia... tots els llen-
guatges, totes les disciplines, ens
evocaven algun aspecte del viatge.
Fins i tot I'anunci televisiu d’Estrella
Damm s’havia rodat a 'Emporda i
les seves imatges ens varem acom-
panyar al llarg de tot 'estiu!

La immersié en l'univers Gala-Dali
ha ocasionat que els viatges o les
visites que farem amb els nostres
alumnes ja no tornaran a ser els
mateixos. Perque ara sabem que
quan vivim l'experiencia d'una ma-
nera dialogica i, alhora, cercam alld
gue connecta amb el nostre interi-
or, el rastre que queda en la nos-
tra memoria és més intens. Sabem
que obligar-se a fer unes activitats,
a fer una bitacola, a compartir una
vivencia i dialogar sobre el que es-
ta succeint en el decurs de I'accio,
ajuda a que I'experiencia sigui més
transcendent.

En aquests moments podem asse-
gurar que alguna cosa va canviar en
les 14 persones que varem participar
en aquell intens cap de setmana. Ja
hem dit que el grup estava format
per persones molt diferents en al-
guns aspectes com l'edat, l'itinerari
personal o les habilitats creatives.
Perd tot plegat es va combinar a la
perfeccio, la diversitat es va conver-
tir en riguesa! Ens hem demostrat
que es pot conviure amb realitats
diferents i que aprendre uns dels
altres és qualque cosa més que una
declaracié de principis. Els dialegs
encara ens ressonen i les bitacoles
del viatge ens demostren que alld
que recordam és una realitat i no
un somni.

Hem destacat que el viatge ha es-
tat una experiencia compartida pero

també podem afirmar que s’han fet
14 viatges diferents, perqué érem
14 persones molt diverses, 14 his-
tories i 14 camins... Aquest fet, que
sembla obvi, pensam que cal que
ho recordem cada dia a les nostres
aules. Per qué encara insistim en
qgue els alumnes facin un mateix
dossier després d'una sortida? Amb
una unica manera de realitzar les
activitats? Som conscients que la
nostra diversitat és igual que la dels
nostres alumnes?

En I'experiencia que hem intentat
narrar, el procés es dilata: abans,
durant i després de la accié... i
totes, totes les parts, sén molt im-
portants. Ara bé, pensam que és
després de I'experiéncia, si li dedi-
cam una mica d’atenci6, que ens
adonam de tot els que ens queda
per aprendre. |, malgrat sembli una
paradoxa, aquest és el moment en
gue més aprenem.

En aquest article hi ha fusionades
unes quantes de les 14 veus, no
teniem espai per entrellacar-les to-
tes, ni per descriure totes les acti-
vitats, amb els seus respectius di-
alegs, que es varen desenvolupar.
Ara aquest escrit arriba al final com
ho féu també, en el seu moment, la
visita Gala-Dali i sabem que tot és
a punt de tornar comencar. Tenim,
al capdavall, I'experiencia que resta
dins nosaltres i que s’uneix, indiscu-
tiblement, a les mirades dels infants
que tenim davant. Un nou viatge,
cada dia. Per crear.

Com a cloenda, volem destacar un
comentari que va escriure Angélica
Satiro a la xarxa: "crear sentits és
una manera de crear mons..."
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El meu fill plora, es tira en terra,

no vol menjar... Que faig?
IMPORTANCIA DE LA COMUNICACIO EN LA FAMILIA

M. Auxiliadora Arguimbau Capd

ORIENTADORA DE L'EQUIP D'ATENCIO
PRIMERENCA DES RAIGUER

Aquesta és una de les preguntes
que es fan pares i mares cada dia,
sobretot aquells pares i mares que
no volen educar el seu fill en la vi-
oléncia i si en el rigor i no tenen un
model a seguir. El model dels seus
pares no els serveix perqué pensen
que esta passat de moda, la vida
també ha canviat i els temps, tant
el del rellotge com el moment que
vivim han canviat.

Una de les coses que he aprés com
a orientadora és la d’escoltar. Els in-
fants ens parlen, a mi al manco, em
parlen. Em conten totes les seves
emocions, sovint sense emprar cap
paraula.

Comencem a escoltar els infants,
a tenir-los en compte, a no contar
segons quines coses al seu davant,
a mirar-los, a fer-los visibles als nos-
tres ulls, saber qué estan fent, com
ho fan, com ens incorporam als
Seus jocs.

Si bé és veritat que avui en dia els
estimuls no sén els mateixos de
quan jo era petita. A casa sempre
hi havia algu per donar resposta
als meus neguits o per corregir les
meves petites entremaliadures (ma-
lescriances, li diuen al meu poble).
No convé perdre de vista que el nin
i la nina sén éssers que depenen
completament dels adults i que vo-
len ser estimats.

Donat que el temps han canviat i
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ens hem anat adaptant a diferents grups humans familiars no podem ni
donar receptes ni podem copiar sind que haurem d’educar des del sentit
comu i la intuicié que com a llenguatge de I'anima ens ajudara a acomplir
les funcions que tenim els pares i mares encomanades per a ajudar al des-
envolupament del nostres fills i filles.

Aquell infant petit que no ha tengut una bona afeccié amb I'adult tendra un
greu problema de regulacié. No haura apres a saber quan té gana ni quan
té son, no sabra distingir les seves necessitats basiques i no ho podra comu-
nicar. Sera un infant amb problemes emocionals que no sabra comunicar-se
pergue no li ha arribat la resposta adequada al seu intent de comunicacio.

Acompanyem de paraules les rutines de cada dia, anticipem les accions,
comuniquem als infants les nostres accions. Juguem a amagar-nos i tornar
a apareixer perque els infants es trobin segurs en altres petites abséncies
nostres.

Per poder educar els que estimam convé fer-ho amb autoritat i coheréncia.

Sempre comunicar a l'infant que I'estimam perd que hi ha coses que no
pot fer.



_Centre de Professorat d'INCA

juny>>2012

Sempre comunicar a l'infant les
nostres intencions envers la seva
persona.

Sempre respectar els limits que ens
posen en l'afecte pero al mateix
temps dir-los que els estimam, que
son el més gran del mén, que és la
filla més guapa del mén. Perqué és
aixi per nosaltres i és aixi com ho
hem de sentir i és aixi com podrem
ajudar-los a manifestar els seus
sentiments i emocions.

Ser mare, ser pare, ser avia, avi,
mestra, sempre requereix un apre-
nentatge. Hem d’aprendre a ser-ho.
Hem d’educar en l'estimacio i al
mateix temps aprendre a estimar i a
ser estimat. Cada infant és diferent i
cada familia també n’és

Educar en la constancia i la con-
viccié que ho volem fer bé pero sa-
ber demanar perdd quan ens hem
equivocat. Comunicar-nos.

Si educam en la coheréncia ens
sera més facil apropar l'ideal a la
realitat: reflexionar sobre que faig,
que hauria de fer i que puc fer.

Coherencia en la comunicacié ana-
logica i la comunicacio digital, entre
alld que faig i alldo que dic. Sempre
preval la comunicacié gestual sobre
el llenguatge oral, gracies a aixo en-
tenem la ironia, les bromes, I'adver-
téncia afectuosa,...

Educar amb autoritat sense por de
perdre I'estima. “La meva filla em
demana limits i jo li he dit no, ara
no puc, no pot ser tot, has d’anar
a dormir, no pots veure més la te-
levisio, ... i... si no m’estima i pensa
que séc dolenta”. Es just al contrari,
és quan l'adverteixo que l'educo i
I'estimo, és quan l'ensenyo a saber
com comportar-se que |li transmet
seguretat, és quan poso normes
qgue la faig més autdbnoma, és per
tot aixd que la faig una mica més
lliure per poder fer-se gran.

Linfant sempre mira quina cara posem quan li diem no, per tant no podem
riure de les seves ocurrencies en aquest moment, ni caure en el parany de
gue ens fa una moixonia i cedim. No val la pena perdre l'autoritat per una
cullerada més que no haviem pactat perd que aprofito de donar-li perque
ha cedit. No li recordem que no s’ha acabat la pera del dinar quan ja som
a un altra activitat. Valorem el dia que s’ho acaba tot perd tampoc no cal fer
una festa ja que ha fet el que pertoca, és el seu deure, sempre i quan aixi
ho valoram nosaltres.

No val la pena arribar a situacions limits que ens fan perdre la paciéncia.
Es quan no sabem resoldre el conflicte d’una altra forma que acudim al
castig. Mai no I'hem de considerar una forma de resoldre conflictes, sempre
comporta consequéncies negatives i sol arribar tard.

Si no puc apropar més el que faig amb el qué hauria de fer, llavors, potser
seria convenient demanar ajuda.

Per tal de poder aprofundir en el llenguatge i la comunicacié convé tenir
present que:

El llenguatge és una caracteristica humana i essencial. Aquesta capacitat
simbolica presenta una doble articulacio ja que serveix com a instrument
de pensament, ens ajuda a representar-nos el moéon i com a medi per a la
comunicacio, ens ajuda a entendre el mén i a relacionar-nos, interaccionar,
COMUNICAR.

Linfant fa enrabiades perque no ha aprés a comunicar el seu enuig. L'en-
rabiada és una forma de comunicacié que no ha de preocupar-nos ja que
forma part d’'un moment evolutiu. Fer-li cas abans de I'enrabiada, antici-
par-nos explicant I'esdeveniment, escoltar I'infant quan es manifesta,...
quan aix0 no basta ens mantindrem tranquils i evitarem verbalitzacions
inapropiades, sempre podem recérrer a “no passa res”, sempre li podem
donar temps perqué es pugui sentir millor.

PER GAUDIR | INFORMAR-SE:

HORNO GOICOECHEA, Pepa. (2011): ser madre, saberse madre, sentirse
madre. ISBN, Col-leccié: aprender a ser

SAVE THE CHILDREN (Protegiendo a los nifios desde 1919): creciendo como
padres y madres, Guia padres 2009.

NITSCH, C.; VON SCHELLING, C. (1998): Limites a los nifios: Cudndo y
cémo. Barcelona. Medici.

SILVER, N. (2001): Normas educativas para padres responsables. Barcelo-
na. Oniro.

PHILLIPS, A. (2001): Saber dir no. Barcelona. Empdries.

VALDIVIA SANCHEZ, Maria del Carmen. (2010): Mares i pares competents.
Claus per optimitzar les relacions amb els nostres fills filles. Barcelona.
Grad
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Acompanyant a créixer

Rosa Vidiella Badell
Jana Suau Langa

EEI ES MOLINS - SENCELLES

Amb un peu davant s’altre, amb
il-lusi6 i expectatives... amb ganes
d’alcar la veu i aportar el nostre
muntet d’arena a I'educacié de O
a 3 anys, perque pensem que és la
base de I'educacio, perquée pensem
gue influeix a I'hora de crear una
societat sana, obrim les portes de
I'escola infantil de Sencelles.

Divendres dia 3 i dissabte 4 de fe-
brer, en ple cap de setmana, les
mestres d’aquesta escoleta decidi-
rem dedicar el nostre temps lliure a
fer formacié.

Per a fer aquesta formacio, varem
convidar una pedagoga especialit-
zada en petita infancia, de I’ASSO-
CIACIO PIKLER HENGSTENBERG
de Catalunya, na Rosa Vidiella i Ba-
dell, amb qui mantenim relacio pro-

fessional des de fa quasi dos anys.

Ficades de ple en la primera eta-
pa d’Educacié Infantil i conscients
de la importancia d’aquesta espe-
cialitat, cerquem constantment for-
macié per saber més com son els
infants petits, com aprenen, quina
actitud els cal a les mestres per
acompanyar millor les criatures en
les seves capacitats, saber com-
partir pedagogia amb les families i
també saber quins entorns hem de
crear per a que els nins i les nines
aprenguin a desenvolupar les seves
potencialitats gaudint.

Sempre llegim com sén d'importants
aquests tres primers anys de vida,
pero en realitat no veiem la societat
massa sensibilitzada per renovar la
seva mirada a la cultura d’infancia i
donar-hi aquest valor especial.

Per part de les institucions publi-
ques, sovint tampoc no trobem
les possibilitats de contribuir a fer
pedagogicament les coses: tothom

esta mediatitzat per les caréncies
economiques i totes les propostes
tenen el regust quantitatiu en front
del necessari valor qualitatiu.

Cal recordar que els infants més pe-
tits també sén persones, sén ciuta-
dans que precisen de la comprensio
i defensa de tothom, no sols de les
seves families: tots en som respon-
sables i per tant, cal contribuir a que
creixin en salut fisica i emocional /
mental.

Dissabte, oh meravella! El paisat-
ge estava blanc de neu, la Serra
de Tramuntana feia de tel6 de fons
enfarinat com la d’'un pessebre, i
el fred ens arribava al moll de I'os!
Perd puntualment a les 9 del mati,
les mestres varem acudir a la cita
i varem romandre fins a les dues
aprofundint sobre com millorar les
propostes educatives pels infants i
com acompanyar-los en el seu crei-
xement i evolucié dins la maxima
qualitat: no s’escatimava res, ni tan
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sols prenien forca les ganes de ser
a casa amb la familia, els amics i
I'escalforeta... Mestres amb una
gran consciéncia de les seves res-
ponsabilitats, es clar! ens va dir na
Rosa.

| com podem reflectir tot aixo al
nostre centre? Després de molta
reflexié, reunions, debats, recerca
d’informacid,... ens decidirem pel
que anomenem “Ambients d’apre-
nentatge”.

El treball mitjancant els ambients
d’aprenentatge consisteix, basi-
cament, en una manera diferent
d’organitzar els alumnes, I'espai
i els materials per tal de propiciar
i construir un lloc d’aprenentatge
gue sorgeixi lliurement i espontania.

Aqui linfant és el protagonista
i constructor del seu propi apre-
nentatge. El paper del mestre és
basa fonamentalment a observar,
organitzar i afavorir aquest apre-
nentatge.

Mitjancant aquesta orientacié pe-
dagogica volem que els alumnes
participin d’una manera més acti-
va, lliure, constructiva i creativa del
seu aprenentatge escolar i de crei-
xement com a persona i aixi contri-
buir al desenvolupament fisic, emo-
cional, afectiu, social i intel-lectual
dels infants.

Aixi que ens posarem en marxa |
demanarem ajuda al CEP d’Inca
amb qui hem treballat fins ara. Per
poder posar en marxa aquesta me-
todologia al nostre centre i despres
de molts de canvis pareix que hem
assolit una manera de fer feina amb
la que ens sentim a gust, amb la
que respectem els nostres principis
pedagogics i el més important: amb
la que veiem gaudir els infants.

Gracies a totes les persones que
ens heu adrecat al cami.
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Contracte-Programa per a la

millora de |'exit escolar

Claustre de professorat
CEIP MIQUEL DURAN | SAURINA. INCA

A Tinici del passat curs escolar al
CEIP Miquel Duran i Saurina ens
trobarem un grup de mestres, la
majoria dels quals amb plaga de-
finitiva al centre i els altres amb
ganes de quedar-hi una bona tem-
porada. Arribarem a una escola de
recent creacié i amb una situacio
un tant complicada. Cal tenir en
compte que les deficiencies en la
infraestructura generaren una imat-
ge negativa del centre en I'entorn.

Des del primer dia les coincidencies
en molts d’aspectes foren evidents.
Si bé mai haviem treballat junts
anteriorment i, la majoria, no ens
coneixiem, tot d’'una comprovarem
que la forma de fer i de pensar eren
molt semblants i coincidirem que
ens haviem d’esforcar a intentar
construir I'escola que voliem, més
enlla de la que ens haviem trobat
en aquest raconet d’Inca.

Aguesta coincidéencia inicial fou la
clau que va fer possible iniciar el
procés de millora en el qual estam
immersos.

Ja des del primer trimestre del curs
passat, aquest nou grup de mes-
tres, varem tenir la necessitat de
compartir les nostres maneres de
fer i 'experiencia adquirida ante-
riorment, aixi com cong&ixer noves
experiencies que, repensades i
adaptades, poguéssim dur a ter-
me a la nostra escola. Va ser per
aquest motiu que organitzarem re-
unions setmanals els horabaixes i
visitarem algunes escoles a Mallor-
ca i a Catalunya.
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El professorat del centre durant una sessié de formacié

El primer trimestre del curs passat fou un temps de presa de consciéncia
amb la realitat de I'escola on ens havien donat plaga, fou un moment deci-
siu en la deteccio dels perills i de les oportunitats i fou també un intent de
posar els fonaments d'un projecte comud i compartit per construir I'escola
que tots voliem. Perd, ja diuen que els inicis no sén gens facils. A nosaltres,
tampoc ens ho resultaren.

Ara bé, les circumstancies, per sort, ens foren favorables. La Conselleria
d’Educacié i Cultura del Govern de les llles Balears, amb el suport del
Ministeri d’Educacié (en el si dels Programes de Cooperacié Territorial),
ens va oferir la possibilitat de formar part del Contracte-Programa per a la
millora de I'éxit escolar. Aquests Contractes-Programa es conceben com
un pla global que déna coherencia i que coordina totes les actuacions i els
projectes del centre amb I'objectiu d’incrementar els resultats educatius i,
per tant, I'exit educatiu de I'alumnat i del centre en conjunt.

Les experiencies duites a terme al nostre sistema educatiu, en altres co-
munitats autdbnomes i estudis d’experts internacionals evidencien que per
activar adequadament els recursos i avancgar cap a la millora de I'éxit
educatiu calen equips compromesos, amb finalitats clares i compartides i
amb una planificacié al servei d’aquestes finalitats. Sabérem que nosaltres,
com a equip de feina, reunfem la condicié de “compromeés” i que, aquest
fet, fou determinant per poder formar part dels Contractes-Programa. Per a
nosaltres aixd genera una motivacié especial que ens engresca, sens dubte,
a formar-ne part.



Dia 3 i 4 de febrer de 2011 par-
ticiparem a les Jornades de for-
macio inicial per als centres amb
Contracte-Programa per a I'exit es-
colar, que ens permeteren prendre
consciencia de les dimensions de
la proposta: persones que s’havien
d’implicar, temps a invertir, tasques
concretes que s’havien de realitzar,
financament complementari de
qué disposariem, assessorament
extern amb el qual comptariem,
objectius que s’havien d’aconse-
guir, estratégies que calia posar en
funcionament... |, una vegada més,
ens motivaren a seguir endavant i
ens feren sentir privilegiats.

Ara recordam que els que tengu-
érem la sort de participar de les
jornades (6 mestres del centre)
arribarem a I'escola dient que ha-
viem de comparar la iniciativa a
un viatge. Sabiem on érem (és a
dir, 'escola que teniem) i sabiem
on voliem anar (és a dir, I'escola
gue voliem). Perd no sabiem com
aconseguir-ho. 1do, el Contracte-
Programa era la peca que ens fal-
tava, perqué esdevenia una espe-
cie de guia de viatge. Una guia de
viatge que construiriem entre tots |
totes, amb el suport extern d'una
assessora de la Conselleria d’Edu-
caci¢ i Cultura i amb finangament
complementari.

En aquells moments no érem
prou conscients del que suposaria
aquesta proposta per a nosaltres
com a mestres i per a la nostra
escola. Ara, des de la distancia,
ja n’hem presa de consciencia i
podem constatar tots els beneficis
gue n'hem extret.

Gracies a les dues circumstanci-
es fonamentals coincidents en el
temps i en I'espai, és a dir, gracies
a l'equip de persones que treba-
llam en aquest centre educatiu i
gracies al Contractre-Programa per
a la millora de I'exit escolar,

La biblioteca d'educacié infantil

La biblioteca central de I'escola

® | a nostra escola compta amb un Pla de millora dissenyat amb les
aportacions de tota la comunitat educativa, pensat per dur-se a
terme en tres cursos escolars (curs 2011-12, curs 2012-13 i curs
2013-14). Aquest pla de millora inclou un plantejament clar de les
estrategies i actuacions que ens permeten millorar el rendiment es-
colar dels alumnes, millorar la cohesi6 social interna i externa i donar
una resposta adequada a les necessitats de I'alumnat del centre per
atendre millor la diversitat.

® | a nostra escola compta amb el suport i seguiment externs per part
d’una assessora de la Conselleria d’Educacié que ha constituit una
ajuda imprescindible en tot el procés.
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® | a nostra escola compta amb un pla de formacié a través del Centre
de Professorat d’Inca, que ha adquirit la forma de Projecte d’Inno-
vacié Pedagogica. Aquesta formacié ens permet formar-nos en me-
todologies inclusives i competencials aixi com revisar les practiques
pedagogiques que es duen a terme a les nostres aules amb I'objectiu
de millorar-les.

A la nostra escola hem elaborat, de forma conjunta i participada, els
principals documents de centre: el Projecte Educatiu, el Pla d'Accié
Tutorial, el Pla d’Atenci6 a la Diversitat, el Pla de convivencia...

A la nostra escola hem millorat la gesti¢ i I'organitzacié dels recursos.
Aixi, s’han definit els criteris per a I'elaboracié dels horaris d’aula,
personals i de suports, es distribueixen els suports segons els criteris
acordats a claustre, s'elabora un calendari anual d’activitats compar-
tides, s’organitzen les substitucions segons els criteris i les estrategi-
es acordades a claustre, es garanteix la representacié de membres
dels diferents cicles a les diferents comissions, s’elaboren els horaris
d’Us dels diferents espais de I'escola per organitzar adequadament
els agrupaments flexibles...

A la nostra escola hem posat en funcionament nous projectes i inici-
atives, pensades i compartides amb tot el professorat, que ens per-
meten donar una millor resposta a les necessitats i inquietuds dels
infants i les families i ens permeten tenir una escola més adaptada
al mén en qué ens ha tocat viure. Podem destacar, entre altres, el
Pla de Suport a la Lectoescriptura, el Projecte FusioArt, el Projecte
biblioteca-escola, la participacié de I'alumnat en l'organitzaci6 del
centre a través de les assemblees d’'aula i les juntes de delegats, la
comissié mixta amb I'lES Berenguer d’Anoia i 'intercanvi d’alumnat
a diferents activitats, I'obertura del centre a les families i la implicacié
de les families en diferents activitats del centre, el Projecte Matexpe-
rimentant, el pla de refor¢ escolar els horabaixes...

Pero sobretot, gracies al Contracte-
Programa per a I'éxit escolar, a la
nostra escola hem aprées que la re-
flexié permanent, la revisié constant
i I'autocritica esdevenen elements
fonamentals i imprescindibles per
donar sentit al que feim en funcié
d’un pla global consensuat i aixi
poder fer un cami cap a I'escola
que volem, una escola per a tots
i totes, una escola de tots i totes. |
hem apres també que planificar és
una manera d’acostar-nos a un final
millor, almenys a un final previst i
desitjat i pel qual hem treballat.

| és que al final, el nostre desig no
és altre que mirar enrere i poder dir
amb satisfaccié que, des d’aquesta
escola, tots els que hi férem posa-
rem el nostre granet d’arena perqué
una altra escola, una altra societat i
un altre mén fossin possibles.

L'espai on es desenvolupa el Projecte FusioArt



_Centre de Professorat d'INCA

juny>>2012

Competencies basiques:
1, 2 3, sus!

M. Victoria Sabater Malondra
Merceé Company Plaza
M. Martina Socias Vich

CEIP NADAL CAMPANER ARROM. COSTITX

Un dels principals problemes de
I'escola d’avui dia és el temps. La
complexitat de I'entorn cada cop és
major, ens falten temps i estraté-
gies docents per formar de mane-
ra adequada els nostres alumnes.
Tot s6n exigencies, cal treballar les
instrumentals, hem de dedicar es-
forcos a I'educacié en valors, crear
habits adequats que desenvolupin
I'autonomia dels infants, els hem de
transmetre coneixements i no obli-
dem la competencia TIC...

Com podem organitzar el temps a
I'escola el temps, les activitats o
els espais per treballar tots aquests
punts alhora de forma significativa
i competencial per als infants?

Tenim la sort de treballar a una
escola petita. Som un centre uni-
tari i aixo ens facilita la realitzacio
d’activitats conjuntes. Aixi doncs,
aprofitam les circumstancies, orga-
nitzam I'ensenyament i dissenyam
I'aprenentatge partint de projectes
pensats per desenvolupar-se durant
el curs escolar de forma conjunta
amb la participacié de tots els cicles
educatius del centre escolar. Alguns
d’aquests son: el teatre de Nadal, el
Carnaval, la Jaia Quaresma, la festa
de final de curs...

Un recurs que ens resulta util és
I'eleccié d'un tema d’estudi que
desenvoluparem durant tot I'any.
L'eleccié del tema no és una tasca

senzilla, ens calen tematiques motivadores que despertin l'interés dels alum-
nes i dels docents i que ens facilitin I'organitzacié del curriculum escolar, és a
dir, no han de suposar una tasca extra sense sentit.

Un cop que ens hem posat d’acord, comencam a treballar el tema dins i fora
de les aules com per exemple les sortides escolars (relacionades algunes
amb el tema d’estudi), I'organitzacié de les festes i les activitats conjuntes del
centre.

Tal volta és dificil transmetre sense posar exemples practics com és d’dtil i
profitosa aquesta forma d’organitzar el curs, sobretot pel que fa a la progra-
macié de tasques dirigides a treballar les competencies basiques. Aixi doncs
voldriem exposar-vos dues activitats duites a terme a la nostra escola en
cursos i aules diferents inspirades per tematiques proposades pel claustre del
centre: Els invents i descobriments. Curs 2010-11. 3r cicle de primaria i
El cinema. Curs 2009-10. Educacié infantil.

Les disfresses de 3r cicle

Quan les mestres pensam el tema que versara el curs, ho intentam fer des
d’un punt de vista didactic i procuram que sigui entretengut i atractiu per als
nins. Pel curs 2010-2011 voliem un tema que ens proporcionés I'oportunitat
de recorrer amunt i avall la historia de la humanitat. Havia de ser un tema que
passés a qualsevol época des que I'ésser huma existeix i aleshores ens sorgi
la idea dels invents i dels descobriments.

La segona qlestid que pensam, quan ja tenim el tema és: Com seran les dis-
fresses? Quins invents podem fer? Voliem que reflectissin les distintes edats:
prehistoria, edat antiga, edat mitjana, moderna i contemporania i, a poc a poc,
les distintes idees anaren sorgint: foc, televisors, maquina de vapor...

Tots sabem, i més encara després del projecte d’aquest curs, que hi ha un
fet important que marca el final de cada epoca. El pas de la prehistoria a la
historia és un moment important. Les persones comencen a ser conscients

17



juny>>2012

Centre de Professorat d’'INCA _

del pas del temps i de la importan-
cia de deixar marca de la seva exis-
téncia. Es el moment de posar per
escrit alld que durant tants de milers
d’anys just s’havia dit de paraula. Es
I'inici de I'escriptura.

“L'evolucio de I'escriptura al
llarg de la historia”.

Per comencar ens interrogarem so-
bre aspectes que semblaven una
mica absurds al principi perd que
resultaren prou aclaridors més en-
davant. La pregunta clau era “Quan
es va inventar I'escriptura?” | anant
encara més enlla: Per que?

Primer establirem hipotesis, pen-
sarem per que podria haver estat.
Després, com que ja estam avesats
a manejar els ultraportatils amb mol-
ta facilitat, ens posarem a investigar
per la xarxa.

Sobre el moment en qué s'inventa,
ens costa posar-nos d'acord (als
entesos també, aixi és que era ben
natural). Arribarem a un acord que
marcava l'inici de I'escriptura i, per
tant de la historia, cap als voltants
del 4000 a.C. El lloc exacte també
era un enigma, pero Eurasia era el
més segur. Sobretot en trobavem
testimonis a Mesopotamia, Egipte,
perd també a la Xina.

El motiu pel qual comencgaren a
escriure era també dificil de saber,
perd les pagines webs consultades
ens apuntaven cap a un motiu ba-
sic: els contractes de compra-venda.

Resulta que, de vegades, els con-
tractes o acords havien de durar
molt de temps, fins i tot de pares
a fills i a néts. Com que sempre es
feien de paraula, podia passar que
s'oblidassin exactament de com ha-
vien quedat, o que una de les dues
persones incomplis la seva part; aixo
feia que fos necessari posar per es-
crit I'acord, per tal que, si tenien cap
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dubte, poguessin consultar-ho.

Varem aprendre, pero, que les primeres escriptures, no s'assemblaven gens
a les nostres. Es tractava de simbols: palets, triangles, cercles, dibuixos...
Moltes vegades eren marcats al fang, a pedres o, més endavant, a papirs.

Per altra banda... Fa tants anys de tot aix0! Resultava impossible entendre
aquests simbols fins que I'any 1799 de la nostra era, mentre els francesos
de Napoléon Bonaparte conquerien territori Egipci, trobaren una pedra ben
estranya. Era la pedra Rosetta, que contenia el mateix decret o llei en tres es-
criptures diferents: I'egipcia religiosa o jeroglifica, I'egipcia popular o dematica
i la grega.

La llengua grega encara es parla i s’escriu com antigament i aixo va perme-
tre, amb molta investigacio, paciéncia i anys de treball, poder traduir el text
jeroglific i establir unes pautes per poder llegir qualsevol text d’aquest tipus.
Aix0 suposa I'obertura cap al fascinant i sempre enigmatic moén dels egipcis.

Aquests mateixos reportatges ens revelaren tot un mén sobre I'escriptura
antiga, descobrint-ne diversos tipus: cuneiforme (Mesopotamia), la jeroglifica
(Egipte), la ideografica o simbolica (Xina), I'alfabética o fonética, etc.

La nostra escriptura actual, provinent de I'evolucié de l'alfabet llati, és de
tipus fonetic. Aixd vol dir que cada so que pronunciam quan parlam té una
representacié escrita en forma de lletra.

Si nosaltres volem escriure ocell, usam 5 lletres. Si els egipcis volien escriure
ocell, simplement usaven un simbol o dibuix que era un ocell. O, per exemple
si volien escriure el nom d’un déu seu: Ra, li otorgaven un simbol d'un ull,
perque per distintes llegendes, era prou representatiu.

Tot aix0 ho varem anar aprenent a poc a poc. Estavem convertint-nos en
vertaders experts en tipus d’escriptura.

Aixi, en aquesta linia d’'investigacio, descobrirem també, que els egipcis no
escrivien d’esquerra a dreta i de dalt a baix com nosaltres, sind que ho feien
un pic cap a la dreta i un pic cap a I'esquerra, tal com fa un bou quan llaura
(bustrofedicament).

A partir d'aqui cercarem més informacié sobre distintes llengiies i la manera
d’escriure-les, i varem esbrinar, que hi ha moltes maneres d’escriure sobre
el paper!

TIPUS
CIVILITZACIO DIRECCIO DE L’ESCRIPTURA
D’ESCRIPTURA
Egicia Jeroglifica: Bustrofedicament: indiquen per on es
simbolica i comenga segons en quina direccié miren
fonetica els animals que hi ha pintats i després van
escrivint horitzontalment i en arribar al final
de la lletra ho fan cap a I'altre sentit.
Xinesa Simbolica De dalt a baix i de dreta a esquerra.
Japonesa
Grega romana | Fonética Horitzontalment i d’esquerra a dreta.
Arab Hebrea Fonética Horitzontalment de dreta a esquerra.
Filipina Fonetica De baix a dalt.
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Elaborarem algunes cartes amb distints sistemes per escriure i que explica-
ven, precisament, com s’ha d’escriure en cada llengua. Va ser una experién-

cia bastant divertida, pero els resultats eren bastant complicats d’entendre.

Després de tota aquesta feina, ja tenfem moltes idees per dur a terme la nostra
disfressa, pero... voliem saber com havia seguit evolucionant I'escriptura al
llarg de les seglients edats dins la historia, i realitzarem una investigaci6 sobre
invents relacionats amb I'escriptura que plasmarem en distintes graelles, que

també aprenguérem a construir amb els ordinadors portatils.

Aixi doncs, teniem molta informacié i decidirem concretar de qué serien les

disfresses. Finalment queda aixi:

IDEA SOBRE
LESCRIPTURA

OBJECTE QUE HO
REPRESENTARA

COM FAREM LA DISFRESSA

Escriptura Taula d’escriptura Amb dues tapadores de capses
cuneiforme cuneiforme de fulls encaixades i folrades de
paper continuu. Damunt hi dibui-
xarem els simbols cuneiformes.
Escriptura Papir amb simbols En Guillem dura un papir que té
jeroglifica egipcis d’'Egipte.

Escriptura xinesa

Pancartes amb
paraules escrites en
xines

Amb paper continu en tires ver-
ticals, pintat amb pintura negra

i fent uns marcs de fusta aferrat
amb silicona per subjectar com si
fos una pancarta.

Traducci6 de
textos antics

Pedra Rosetta

Amb cartrd i bolles de paper
dedins. Travat amb cinta de car-
rosser. Pintat tot de negre i llavors
dibuixar els simbols amb els tres
llenguatges.

Invencio de la
tinta i el paper

Tinta i ploma

La dura na Maria Neus de ca
seva.

Escriptura
enquadernada
medieval

Llibre d’Amic e Amat
de Ramon Llull.

Amb cartrons encaixats, pintats i
aferrats a la imatge d’una icono-
grafia medieval d’Amic e amat,
copiat el text real en un full com a
primera pagina. Fer un tancament
de cartré imitant la manera antiga
de tancar els llibres.

Invenci6 de la
impremta

Caracter mobil de
la impremta de
Guttemberg

Amb una fusta en forma d’escaire.
Pintada de negre i amb lletres en
gris pintades.

Invencio6 de
la maquina
d’escriure

Maquina d’escriure

Amb una capsa de cartr6 perque
la dugui en Nadal com una dis-
fressa. Pintada de color blau, amb
cercles grocs i dins cada cercle
una lletra. Dalt un rotllo de paper
de cuina pintat de negre i un full
aferrat

Dur a terme les disfresses va ser
molt divertit, perd ens va dur molta
feina. Anavem trobant solucions a
mesura que ens sorgien les dificul-
tats. Plantejavem opcions diverses,
sospesavem els pros i els contres i
escolliem la millor de les opcions.
No sempre estavem d’acord, perd
ens arribarem a aclarir. De vegades,
poques, alld que voliem fer no ens
acabava de sortir i, aleshores, pero
nomeés en una o dues ocasions va
ser necessaria I'ajuda de la mestra.

Com que el procés sempre és inte-
ressant, varem anar fent fotografies
i les publicarem a la nostra revista
escolar. Us en mostram un parell. Si
vos fixau, veureu en cada detall com
pensam, prenem mides, comprovam
si ho feim bé, etc.

Una vegada elaborades les disfres-
ses, varem pensar com aniria vestit
cadascu. També pensarem adient
que alguns de nosaltres duguessin
uns cartells que explicassin a quina
epoca pertanyia cada element i I'any
aproximat d’invencio. Pareixia bo de
fer, perque tots i totes sabiem bé que
eren les nostres disfresses, pero el
que, aparentment, no havia de dur-
nos més de mitja hora de feina, ens
costa dues hores d'un dia i dues més
d’un altre. Primer per trobar tota la
informacié sobre a quina época per-
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tanyia cada questi6 i després per fer les pancartes.

El que més ens va costar va ser decidir on ficar la invencié del paper (si a
I'epoca antiga o I'edat mitjana). Resulta que descobrirem que el paper és un
invent xines que pertany a I'epoca antiga, perd fou un secret ben guardat fins
molts segles després. Els arabs tengueren presoners xinesos i els obligaren
a revelar la formula. Més endavant, quan els arabs arribaren a occident, ens
transmeteren aquests coneixements. Per aixo fins a I'edat mitjana no dispo-
sarem de paper a Europa.

A la fi arriba el dia de les disfresses... sobren les paraules. Han quedat una
passada!l |, el més important: ens hem divertit molt preparant-ho tot amb la
nostra imaginacio, materials reciclats i consultant tots els mitjans que tenim a
I'abast. Hem aprés molt i estam molt orgullosos de tota la feina feta

Quina relacié poden tenir la Jaia Quaresma, I'aula de psicomo-
tricitat, un carrer del nostre poble i el cinema?

Doncs, I'escola. L'escola és un gran ecosistema on es desenvolupa i creix el
coneixement. Aquesta idea que exposava un dels formadors de mestres més
interessants i peculiars que hem conegut és fonamental per comprendre les
connexions que es podem establir a I'escola entre diferents situacions i mo-
ments que alla es donen.

Vivim al centre diferents histories i projectes que es relacionen i s’enxarxen en-
tre elles. Algunes soén propostes de I'equip docent, decisions preses pel claus-
tre amb intencié de facilitar aprenentatges, o bé per ajudar a I'organitzacio
escolar. Altres neixen de la realitat de I'aula, del dia a dia a 'escola, de les
aportacions dels infants i les seves families.

A linici del curs, al nostre centre, I'equip docent escull un tema que guiara
els aprenentatges dels alumnes i servira de referent als mestres. Ens ser-
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vira de punt de partida per dissenyar
les nostres disfresses, sera el motiu
de les tasques i reptes que ens pro-
posara la Jaia Quaresma i ens pro-
porcionara I'excusa per organitzar el
festival de final de curs...

Doncs, el curs 2009-10 decidirem
treballar el cinema, ja que ens va
pareixer que era un tema amb mol-
tes possibilitats. Des de treballar
I'evolucié del cinema, coneixer dife-
rents géneres cinematografics, fins i
tot enregistrar una pel-licula... Doncs,
aixo és el que finalment vam fer: una
pel-licula. A més, per a l'estrena or-
ganitzarem un festival de cinema: el |
Festival de Cinema de Costitx.

La festa de final de curs va ser la
data escollida per a la projeccié de
la pel-licula. L'elaboracio del curtme-
tratge i I'organitzaci6 de la gala ens
podien possibilitar treballar de ma-
nera significativa amb els infants
facilitant-nos també la realitzaci6 de
tasques que ens ajuden a augmentar
les competéencies dels alumnes.

Treballant sempre de forma transdi-
ciplinar, partint del dialeg, escoltant
propostes de tots els membres del
grup avaluant-les i descartant-les en-
tre tots, utilitzant els coneixements
que necessitam a cada moment |
cercant, en les families, en els com-
panys, a internet... ajuda si la neces-
sitam.

Al llarg del curs varem anar realit-
zant diferents activitat relacionades
amb el cinema, perd va ser la Jaia
Quaresma que com a darrer rep-
te ens va demanar que féssim una
pel-licula i organitzassim un festival
de cinema. Pero... Qué vol dir fer
una pel-licula? Qué necessitam? De
qué tractara la pel-licula? Qué ens
Suposara a nosaltres?

Als nins i nines la idea de fer la
pel-licula els va agradar molt i
anarem per feina. Ens calia trobar
un argument i fer un guié. El primer
de tot cercar una tematica , cada in-
fant va fer la seva proposta i llavors



partint del dialeg, el grup va arribar
als segients acords: Han de sortir
princeses.... Han de sortir vampirs
perqué a de fer por.... Han de sortir
super herois que sén els rescata-
dors... Ha de sortir el coet...

Per qué el coet? El coet era una pro-
jecte que és duia a terme a I'aula de
psicomotricitat a proposta dels in-
fants. Despres d’algunes sessions on
els infants jugaven a viatjar a 'espai
amb un coet construit amb coixins,
volgueren construir-ne un de veres.
Els infants van voler incorporar el
coet, que era molt especial per ells a
la pel-licula, a nosaltres ens va parei-
Xer una gran idea.

Un cop tenim el tema ens calia fer
un guio, el férem per parelles, llavors
en grup cercarem les millor idees de
cada equip de treball, entre tots ela-
borarem el guié definitiu.

Ara ja podiem comencar, teniem una
feinada, comencant pels decorats,
localitzar exteriors per poder enregis-
trar, acabar el coet, fer el vestuari i
no sols per a la pel-licula sin6 també
per la Gala del Festival, preparar els
balls i les presentacions de les ac-
tuacions, fabricar els premis, a més
a més de preparar els cartells per
anunciar el festival i fer les entrades
per a l'estrena.

Per fer una pel-licula ens calia in-
formacié técnica, a més de tot un
equip que hauriem d’aconseguir. Era
necessari coneixer com es feien les
pel-licules, no basta el gui o els de-
corats ... les pel-licules tenen crédits
i musica, tot aixd s6n aspectes que
hem de tenir en compte.

Per sort, el germa d’una de les mes-
tres és un expert i tenia tot I'equip
necessari. Aixo ens va facilitar les
coses, ja que varem poder dur a
I'escola tot el material perque els
nins i nines el poguessin observar, i
contarem amb assessorament tecnic
i ajuda pel muntatge.

Queé ens ha permés treballar la realitzacié de la pel-licula?

Quant a objectius, ens plantejam activitats que facilitin als nostres alumnes
la possibilitat de créixer a nivell intel-lectual i personal. Volem desenvolupar
capacitats que els ajudin a ser més competents en els seus aprenentatges i
en les seves relacions personals, que els ajudin a comunicar-se i relacionar-se
millor en I'entorn.

Pel que fa als continguts, hem treballat de forma transdiciplinar cercant els
instruments i les estratégies necessaries per solucionar els problemes que tro-
bavem a cada pas. Hem escrit, llegit, observat, mesurat, comptat, dissenyat...

La metodologia és cooperativa, treballam en parelles, petits grups, consen-
suam en gran grup. Col-laboram i dialogam per arribar a acords i prenem
decisions. Donam veu a tots els alumnes i les seves families si cal, cercam
experts si necessitam ajuda, ja que el projecte és de tots.

Pel que fa a les competencies basiques, cal dir que els projectes d’aquest
tipus tenen sempre un marcat caire social i finalitat en ells mateixos, entre
tots el construim i li donam forma resolent problemes i situacions complexes.
Aquest procés de superar dificultats i obstacles entre tots ens permet treballar
les competencies, unes més que les altres pero totes alhora.

Com ens fan sentir aquest tipus de projectes?

Els projectes d’'aquest estil no sols ens ajuden a adquirir coneixements, des-
treses o desenvolupar estrategies. A més a més, impliquen vivencies, senti-
ments i emocions, facilitant aixi el creixement personal dels infants i de les
seves mestres. Cada nou projecte ens suposa un nou repte que ens ajuda a
coneixer-nos millor a nosaltres mateixos i als altres, augmentant aixi la nostra
confianca i seguretat. Amb altres paraules: la nostra autonomia.

Cal dir que un cop finalitzat el projecte els resultats ens fan sentir molt bé.
Ens sentim orgullosos i satisfets pel treball realitzat i els resultats obtinguts.
Aquest sentiment de felicitat ens motiva i anima a cercar nous reptes, noves
propostes... Pensam que als mestres el que ens cal és no perdre la il-lusié per
poder aixi transmetre-la als infants.
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Molta merda!

Rosa Maria Borrull
CEE SON FERRIOL

Els curs passat varem comencgar a
apropar-nos al mon del teatre fent
una petita representacié a l'aula.
Aquesta activitat formava part d’'un
taller de llenguatge escrit. L'experién-
cia va ser tan gratificant que es con-
verti en la llavor que ha donat com
a fruit el taller de teatre del present
curs.

Es el primer cop que al CEE Son Fer-
riol es treballa el teatre com a activitat
anual inclosa a la materia de llengua.
El taller ha estat planificat i imple-
mentat de forma coordinada per les
tutores (PTs) i la mestra d’audicio i
llenguatge. Va dirigit a tres grups
classe d'alumnes amb necessitats
educatives especials que cursen la
secundaria obligatoria i que tenen un
nivell de competéncia curricular en-
tre un primer i un tercer curs d’edu-
caci6 primaria.

El taller es divideix en dues parts.
Una tedrica, on mitjancant dina-
miques de participacié activa de
'alumnat i partint dels seus conei-
xements previs, anem aprenent as-
pectes senzills i practics del teatre
que necessitam coneixer per crear
la nostra propia obra. Diferenciar un
text teatral d’altres per la seva ma-
croestructura (dialegs i acotacions)
i superestructura (actes i escenes),
descripcié de personatges atenent al
seu paper, I'atrezzo (la escenografia i
el vestuari), son alguns dels aspectes
que hem conegut. | una part practica
amb I'escriptura del text teatral, els
assajos i les representacions d'obres
amb textos adaptats i originals.

En el cas dels textos originals, és el
grup el que tria el tema atenent a les
principals formes del genere drama-
tic: la tragedia, la comedia i el drama.
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A partir d’aqui es fa una sinopsi de I'obra, es cerca un titol i es designen els
personatges. Cada alumne té el seu personatge, li posa nom i en descriu la
personalitat, que més endavant haura d’interpretar. Ara ja es pot escriure I'obra.

Perd la comunicacié teatral no es limita al dialeg. Gestos, colors, musica, il-
luminacié... sén mitjans expressius que juntament amb la paraula constitueixen
el missatge, i els hem de tenir en compte a I'hora d’escriure el text. Viatjam
mentalment a les escenes, posam en joc la nostra creativitat, inventam, dedu-
im. Els alumnes sén els creadors dels dialegs i cadascl pot decidir qué vol dir el
seu personatge. S'exposen les idees, les discutim i anam escrivint tots plegats.
Es tracta d’un treball en grup, dinamic, a I'abast de tots els alumnes, on totes
les idees tenen cabuda.

| quin paper tenim les mestres? A més de planificar les sessions amb activitats
i materials funcionals i practics adequats al nivell de competéncia de I'alumnat,
som les directores d'una orquestra: escoltam, reconduim les idees, n’aportam
d’altres... D’una manera indirecta fem que el text prengui la forma adequada,
que el seu contingut sigui coherent amb la sinopsi, perd sense que I'alumnat
perdi el protagonisme. Com a una orquestra, cada alumne té el seu instrument.
| no basta que soni bé per ell mateix, sind que ha d’aprendre a sonar amb la
resta i tots plegats afinar. Una feina individual i col-lectiva on I'éxit de tots depén
de cadascu.

Un taller de teatre pot permetre treballar multitud d’aspectes de comunicacio
en que sovint els nostres alumnes presenten diferents graus de dificultat. Des
del llenguatge corporal (la mirada, I'expressié de la cara, la postura, el gest...),
passant per la parla (respiracio, vocalitzacio, el ritme, la intensitat de la veu...)
i continuant pel llenguatge escrit aprenent la correcta estructuracio de les
oracions o ortografia, per exemple. A més, com pensament i llenguatge estan
intimament associats, també es treballen processos cognitius com la percepcio,
I'atencid, la memoria, la definicié o la deducci6.

L'alumnat pensa, escriu i representa les seves idees. Es una creaci original i
Unica que els aporta molt més que treballar habilitats comunicatives o cogniti-
ves. Fer teatre augmenta I'autoestima, afavoreix 'empatia i el desenvolupament
de relacions interpersonals positives amb els iguals. Representar una obra déna
als alumnes I'oportunitat de tenir un protagonisme i un reconeixement, fruit del
seu esforg i de la seva capacitat de superacio.

L'alt grau de motivacid que el taller de teatre esdevé en I'alumnat, el converteix
en una magnifica eina per treballar diferents ambits del desenvolupament.
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El que Carles Gallego

ens ha

Margalida Arrom Moranta
Margalida Suau Alemany
Maria Tugores Garcia

CEIP SES ROQUES. CAIMARI

Qui va ser Carles Gallego? Per a la
gent que no el va coneixer, vos di-
rem que en Carles Gallego va ser
Professor de la Facultat de Psicolo-
gia de la Universitat Blanquerna de
Barcelona. URL. Seminari “La cul-
tura matematica de les persones”.
ICE UAB. Formador de formadors.
Assessor de seminaris de matema-
tiques.

Qui ha estat i qui és en Carles per a
nosaltres?

En Carles ha estat i és un exem-
ple d’humanitat, de generositat, la
persona que em va redescobrir les
matematiques, qui va fer que trans-
metre-les fos més facil, un pilar fo-
namental en la nostra tasca del dia
a dia, el que en definitiva, ens va
tornar a “incloure” a la vida mate-
matica.

Recordo la primera vegada que em
vaig apuntar a un curset de matema-
tiques d’en Carles Gallego, n’havia
fet tants de lectoescriptura, que ara
tocaven els niimeros. Em semblaven
tan llunyanes per a mi que, llevat de
les fitxetes i els jocs tipics que vénen
a les guies didactiques, em feia molt
costa amunt abordar-les als infants.

“Vares parlar molt i molt, amb un to
tan suau que m’havia d’esforcar per
sentir-te. Em va cridar I'atencié la
teva cara de satisfaccié quan ens
mostraves experiéncies d’altres mes-

deixat

tres, 'entusiasme que hi posaves,
pero a part d’aixo, no vaig entendre
res. Les teves paraules semblaren
caure al buit. Peré alguna cosa em
degué quedar dels powers que ens
vares mostrar, perqué em vaig posar
en feina. Dilluns vaig arribar a I'aula
i quan anava a fer una activitat pel
meu compte que requeria la practica
matematica (ara veig que era mate-
matica, peré en aquell moment no-
més era una tasca més, quotidiana,
de tantes que en fem els adults), la
vaig traslladar als alumnes i em va
sorprendre molt com varen respon-
dre. Els vaig veure entusiasmats, i
vaig comencar a entendre la filosofia
que ens volies transmetre i vaig anar
recordant paraules”.

Comencava a connectar. Em vaig
anar entusiasmant a mesura que veia
que els nins s’engrescaven en tas-
ques de la vida quotidiana, a resoldre
dubtes i neguits que ells mateixos em
plantejaven i que jo ara les donava

cahbuda. Em posaven exemples del
que feien a ca seva per resoldre dife-
rents situacions. Poc a poc hi anava
entrant.

Hi va haver més ocasions per escol-
tar aquell homo-savi i no me’n vaig
perdre cap. De cada vegada I’entenia
més, hi havia ocasions que pensava
que em parlava a mi directament, tal
era la forma que reflectia una nova
manera d’entendre no només les ma-
tematiques siné també la vida dins
l'aula. A poc a poc, de I'exclusié to-
tal, anava a la lenta inclusid. Foren
moltes les vegades que ens tornarem
a trobar, les vegades que tenguérem
ocasié de plantejar-li dubtes i mos-
trar les nostres experiéncies de la
vida de la nostra aula. Sempre hi
havia una paraula amable, un anim,
un reconeixement i un respecte total
cap a la nostra feina, pero totes sa-
biem que bona part del nostre hen fer
era gracies a ell.

Margalida Arrom Moranta
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Recordo com si fos I'altre dia el pri-
mer cop que et vaig sentir i veure al
CEP de Palma. Na Sacramento ens
havia recomanat que anéssim al
curs. Jo esperava un professor de
matematiques que ens parlaria del
tema (un tema fred, abstracte per a
mi...) i em vaig trobar un home que
parlava des d’'una altra vessant. No
parlava de nimeros, no parlava de
mesures, no parlava de dimensions...
tal i com un espera que ho faci un
profe de matematiques. Parlava d’in-
fants, parlava de sentiments, parlava
d’histories d’aula, parlava d’acollida
d’identitats, parlava de cultura mate-
matica, parlava de la necessitat que
tenim les persones (entre elles els
infants) d’entendre el mon, parlava,
parlava...

No vaig acabar d’entendre tota la
magnitud d’aquella informacid. Vaig
quedar si més no desconcertada pero
a la vegada interessada. Sabia que
allo lligava amb la filosofia de Fer-
reiro i Teberosky sobre com aprenen
els infants a llegir i escriure. Lligava
amb el treball de M.C. Diez a I'aula
d’infantil.

Aixo i la seva mirada, els seus ges-
tos i la humanitat que transmetia en
Carles quan parlava, em feren sen-
tir que aquell home deia coses molt
importants que per a mi i els meus
alumnes podrien suposar un canvi en
I'aprenentatge de les matematiques.

D’aquesta manera, comenca la rela-
cié alumna-mestre amb el Seminari
permanent al CEP d’Inca. Varen ser
uns anys de descobriments guiats
per la saviesa humana d’en Carles.
Uns anys on les matematiques dei-
xaren de ser una ciéncia llunyana i
es convertiren en practiques mate-
matiques relacionades amb la vida,
concretament amb la vida de l'aula i
dels infants que en formen part. Va-
ren ser uns anys de teixir llagos, de
reflexionar, de discutir, d’aprofundir i
mirar d’entendre el significat de les
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practiques matematiques com a eina
que forma part del mon, del dia a dia.
Varen ser anys de compartir dubtes,
de compartir experiéncies. Anys que
en Carles ens va formar.

Ens parlaves del nostre paper com
a mestres i amb el teu exemple ens
mostraves que havia de ser d’inter-
pretacio d’allé que deien els alum-
nes, de gestio de I'aula, de dialeg i
negociacio amb els infants, del paper
de I'escolta, del paper de la inter-
pretaci6..., de I'acompanyament del
grup, de la importancia de compar-
tir significats, de saber interpretar el
sentit que els infants donen a allo que
fan i fer-los més autonoms i demo-
cratics.

Gracies per ajudar-me a canviar la
mirada envers els infants i les mate-
matiques.

Margalida Suau Alemany

Em sent i sempre m’he sentit molt
afortunada pel fet d’haver escoltat
com ensenyar matematiques a Carlos
Gallego.

Ja va ser un cop de sort sortir admesa
al primer curs de matematiques que
es va fer a Palma, perqué en aquell
moment exercia la professio mitjan-
cant I'area de religio.

Aquell primer contacte no I'he obli-
dat, i d’aixo, ja en fa uns quants anys,
perqué explicaren i mostraren experi-
encies molt impactants: treballades,
raonades, viscudes... i amb resultats
molt positius. Si comparava el que
m’havien explicat a Magisteri i el que
s’explicava alla, no hi havia color.

Curs rere curs, seminari o jornada
vaig continuar la formacié amb un
grup de companyes i sempre guiat
per Carlos. Malgrat no tenia aula pro-
pia, intentava apropar-me a les expe-
riéncies de qui tenia a prop.

I no ho dic per quedar hé, ho dic per-
que ho pens de veritat, sempre em va
sorprendre i impactar que un home

del seu nivell, tan llest, amb tants
estudis, s’apropas tant a la nostra
quotidianitat. Ell tenia el gran meérit
d’allisar-nos aquelles teories.

| dins aquest recorregut, no puc dei-
xar de mencionar les oposicions al
cos de mestres.

Feia alguns anys que m’hi havia pre-
sentat i decebuda pensant que era
molt dificil, aixi que havia optat pel
cami facil i no m’hi presentava.

Arrel de fer cursets amb les altres
mestres d’infantil, em vaig apuntar
amb elles a un curs de preparacio
per oposicions. | m’hi vaig tornar a
presentar. Dues vegades. | heu de
creure, que ambdues va sortir el te-
ma 25, les matematiques a I'’Educa-
cid Infantil, el darrer tema del tema-
ri. A la sala cada vegada es va sentir
un ...” Buff’!l. | a mi em va alegrar.
Vaig arrencar en tot el que vaig sa-
ber, i aquell any duia la sort de cara
i vaig aprovar. Dubt si ho hagués fet
amb un altre tema.

| de llavors enca, més cursets, se-
minaris i experiéencies. | continuem
endavant!

Gracies, Carlos.

Maria Tugores Garcia

Dejar rastros

imprimir alientos
compartir miedos
acunar vidas

reir sofiando

para vivir mirando lejos.

Dejar huellas

que impriman en cada uno
quién somos repensado
quién seguimos siendo
dejando polvo de estrellas
luz asteroide

que guie nuestros deseos.

Mari Carmen Diez
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Des de lI'enyoranca i la desespe-
ranca que ens suposa no tornar-lo
escoltar, volem compartir les frases
i les idees que en Carles tenia so-
bre les matematiques i de compartir
emocions, dubtes i problemes dins
la vida a l'aula i que ens varen ajudar
a canviar la mirada cap a una forma
més alliberadora, comprensiva, pels
infants i per formar nins i nines més
complets i competents en el futur.
Ho hem fet agrupant les seves frases
en quatre blocs generals.

[1] Les matematiques
formen part del mén. La
seva importancia dins la
historia. Complexitat i les
matematiques importants.

Hi ha una dada que, des del punt
de vista de I'ensenyament de les
matematiques, és fonamental; alla
on sorgeix la cultura, les perso-
nes construeixen significats sobre
el temps, l'espai, la mesura o la
guantitat. Construeixen reciproci-
tats, s'imaginen models explicatius
de les coses, argumenten sobre
aquests fenomens.

e FEls valors de la cultura matema-
tica son:

e E| valor de l'activitat cognitiva
d’argumentar, inferir, relatar, ex-
plicar.

e Els valors i I'actitud personal:
poder abordar situacions desco-
negudes i trobar maneres d’'en-
tendre-les.

e [E| valor de les persones en co-
munitat. La llibertat per dema-
nar, imaginar alternatives, cer-
car solucions.

e Emprar el terme practiques ma-
tematiques en lloc de la paraula
matematiques. Ja que practi-
ques fa referencia a les perso-
nes i a les seves experiencies.

[2] Com ha de ser I'aula.
L'aula com a comunitat de
dialeg i aprenentatge.

e ['aula ha de tenir un significat
global que la mestra i els nins
han de construir.

e A través del llenguatge compre-
nem i expliquem criticament el
mon, amb els altres.

e Ens comprenem i ens expli-
guem a nosaltres mateixos.

e Comprenem i expliguem el nos-
tre mon als altres.

e |a dinamica i la convivencia es-
ta relacionada amb escoltar-se,
parlar i escriure.

e Perque els infants s’escoltin i se
relacionin és necessari tenir un
problema dificil de solucionar
en comu. En aquest cas es fa
necessari 'interaccionisme dia-
logic.

[3] Les practiques
matematiques dins

el context d’aula.
(familiaritzacio, la inclusi6 i
la complexitat)

Si volem entendre la filosofia i la
motivacié d’en Carles Gallego res-
pecte de les matematiques i a la
importancia que ell donava a la
manera de transmetre aquests sa-
bers, i a introduir els infants dins el
mon matematic, hem de partir de
la idea d’inclusié a la vida matema-
tica. Aquest terme el diferenciava
de l'exclusié de la vida matemati-
ca a la que hem estat exposats la
majoria de gent dins la nostra vida
escolar. Per comencar definirem
aquests conceptes amb les seves
paraules.

“La situacié d’inclusié o exclusié
afecta a la manera com la gent uti-
litza la matematica en la seva vida

i en la seva feina i al sentiment i a
la comprensid significativa de que
les matematiques sén una conse-
cucié humana, intel-lectual i cul-
tural, d’enorme transcendéncia.”

Segons ell ens deia, I'aprenentatge
escolar esta generant una exclusio
del saber matematic tan ample,
que a més de ser un problema
per les persones que ho pateixen,
també és un problema col-lectiu,
ja que esta hipotecant el desenvo-
lupament social, perqué impedeix
transmetre I'heréncia cientifica i
cultural lligada a la matematica,
I'esséncia del seu significat, la se-
va vertadera utilitzaci6 i la funcié
per la qual va néixer la matemati-
ca. D’aqui la seva preocupacio i les
seva fe posada en totes i tots els
mestres que tenien com a funcio
aquesta. Sempre ens encoratjava
a seguir la nostra intuicio i valorava
molt la nostra tasca i a més a més
ens donava les eines necessaries
per incloure els infants, des de ben
petits, dins el mén matematic.

Com ha de ser la familiaritzacio:

e Des de I" immersi6 cultural per
donar suport al desig de com-
prendre el moén al que acaba
d’arribar i la comunicacié amb
ell mateix i amb els altres.

e Familiaritzar en practiques cul-
turals clau, es tracta d’un pro-
cés de transmissié de la nostra
heréncia cultural en processos
constructius d’acord amb els
seus interessos i el sentit propi
de les coses.

e |es practiques culturals a les
que hem de familiaritzar han
de ser de diferent naturalesa:
lingUistiques, artistiques, mate-
matiques, socials, étiques, ...
Aquests processos les han de
viure d’acord amb el que ells
sén, sense por al fracas i vin-
cular-los a la seva necessitat de
comprendre el moén.
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Els nins que aprenen a organit-
zar-se moguts pels seus inte-
ressos, son infants que creixen
sense por.

Els nins i les nines necessiten
comprendre el mén perque aca-
ben d’arribar. Situar-se a la vida
té a veure amb el procés de for-
mar-se Com a persones.

S’ha d’enfrontar, als nins, a una
tasca complexa per a ells i no
han de tenir els coneixements
o la técnica d'abordar-los. Amb
aquesta situacioé el nin no es col-
lapsa, siné que utilitza estrategi-
es i coneixements anteriors.

Sense proposit no hi ha proble-
ma. El problema implica no sa-
ber el metode a analitzar, si no
saben el metode han de cercar
estrategies, les generen i en fan
conjetures, perd passa Nomeés si
té sentit per a ells el que se’ls
demana.

No importa que els proposits
siguin ambiciosos i arriscats. Si
que importa la implicaci6 afecti-
va dins la historia d’aprendre. La
importancia de treballar a l'aula
activitats matematiques cultural-
ment interessants, en contexts
naturals i reals de forma ben or-
ganitzada.

e |a importancia d’'una aula rica
en textos matematics de tot ti-
pus: taules numeriques, mapes,
planols, cintes metriques, esta-
distiques, ...

e Laimmersi6 en practiques cultu-
rals que tingueren el seu origen
en el bosc primitiu.

e |aimportancia que els infants es
familiaritzin amb el sistema de
numeracio, amb la resolucié de
problemes, amb el sistema de
mesura,... més que no adqui-
reixin coneixements o conceptes
que vol el/la mestre/a.

[4] Funcioé de la mestra
per afavorir I'aprenentatge.
Escola i curriculum.

e Ensenyar és una activitat com-
plexa, subtil, que no es pot
programar pas a pas. Laula és
un sistema simbolic, complex,
adaptatiu i, per tant, requereix
del docent la capacitat d’avalu-
ar continuament el sentit de les
coses que hi passen i de trobar
formes raonables per reaccionar
escollint alguna de les possibili-
tats que s’obrin i dirigint decidi-
dament el model de desenvolu-
pament de les coses que passen

diariament a la classe.

e |a mestra ajuda a teixir les expe-
riencies per fer que els alumnes
arribin a comprendre.

Mediacié de 'escola (curriculum)

e El| procés emancipador de la
persona esta lligat amb la forma
en qgue ens situem respecte al
moén de forma critica i compren-
siva. Cercar el perque de les
coses. Avui en dia han canviat
les situacions economiques, les
preocupacions de les perso-
nes, etc. L'escola ha de reac-
cionar a aquestes necessitats
emancipant, formant persones
critiqgues, capaces de prendre
decisions. Com? Amb la idea
d’un curriculum integrat, acollint
sabers, sentiments i emocions,
dissenyant coneixements reals i
oberts i aprofitant els recursos
culturals.

e Que significa acollir identitats?
Acollir amb tot el cos, igual que
els mamifers, olorar les sensa-
cions, perd també com a per-
sones, amb els sentiments, les
idees i formes de viure.

Aquestes son les matematiques im-
portants que ens va voler transme-
tre per poder aconseguir que tots
els alumnes estiguin en situacié
d’inclusié a la vida matematica.

Finalment, Carles, donar-te les graci-
es per tot el que ens ensenyares, ens
transmeteres amb la teva veu i amb
la teva mirada, gracies pel teu acom-
panyament en el nostre recorregut i
gracies per tornar-nos incloure en la
practica matematica.

Per a tu, Carles, que sempre estaras
en la nostra memoria.
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Velles receptes,
nova educacio

Bernat Picé Aguilo

IES GUILLEM CIFRE DE COLONYA.
POLLENGCA

M'han demanat que escrigui sobre
les jornades d'Educacid per la vi-
da, celebrades a Pollenca a mitjans
d'octubre. Han passat mesos, perd
l'impacte d'aquelles jornades encara
perdura en la meva memoria.

Tot va comencar, mesos abans,
guan abans d'acabar el curs passat
va arribar-me un mail de la meva
germana, convidant-me a apun-
tar-me a un curs que havien de fer
a un edifici de la Universitat. Segons
el seu criteri, que valor molt, el curs
prometia...

Aixi va ser. Supds que, pel mateix
efecte del boca a boca, —beneit In-
ternet—, I'expectacio va anar creixent
i creixent, fins a tal punt, que I'or-
ganitzacié va haver de limitar la ins-
cripci6 i alhora, canviar d'ubicacio:
el claustre de Pollenca seria el lloc
triat per acollir centenars de mestres
i professors de tota l'illa.

Vaig acudir a la cita, ple d'il-lusio,
compartida amb els afortunats que
vam poder viure en directe aquella
experiencia inoblidable. Molts no sa-
biem que ens trobariem, perd crec
que eren majoria els que esperaven
viure quelcom singular. Les cares i
els rostres de la gent ho delataven.
M'ha quedat a la retina I'expres-
si6 de les persones; esperant que
tot comencas, els somriures en els
descansos de les sessions, les ca-
res il-luminades mentre escoltaven
els ponents. Vull destacar sobretot,
I'atmosfera creada durant tot I'esde-

EDWEACIO PER LA TipA

¢ATISH RUMAR g GUNTER PAULL ¢
FRITDOF CAPRA

veniment; fou especial, de veritat; no
tan sols per la intensitat i la carre-
ga emocional que es palpava sin6
també pel moment que vivim en el
present. L'oportunitat i la urgencia
del moment demanava un fet aixi.
Sense saber-ho, tots necessitavem
un estimul de calat. Quelcom que
mogués el nostre esperit adormit i
anestesiat. Vivim mals moments, és
evident. El desanim s'ha apoderat
de tots, i especialment el nostre col-
lectiu, els treballadors publics, vivim
immersos en el centre de la polemi-
ca i exposats als prejudicis fabricats
pels mitjans, que ens col-loquen
com a caps de turc de la crisi, a la
qual jo preferesc referirm'hi com la
gran estafa.

M'he demanat quin fou el secret
de I'exit de les Jornades, i la meva
resposta esta en el que jo anomen,
eloquéncia emocional. Missatges
clars, senzills i plens de sentit co-
mu, expressats amb cor, arribant als
sentiments de les persones. Es clar:

necessitam una educacié (emo-
cional) per a la vida. La feina dels
educadors és tractar amb persones,
propiciar la seva formaci6, donar ei-
nes pel seu autodesenvolupament,
és per aixd, que cal saber comuni-
car, i el que feren especialment, Sa-
tish Kumar -quina vivor desprenien
els ulls d'aquest homenet!!!- i Gun-
ter Pauli -quanta energia amagava
la seva gestualitat combinada amb
una retorica brillant!-, fou comuni-
car amb majuscules. Aconseguiren
entusiasmar tot l'auditori i fins i tot,
commoure'l; n'hi ha prou en recor-
dar les mamballetes rabioses i els
ulls plorosos de la gent quan Satish
va concloure el seu agitador discurs
final.

Van sacsejar, com si d'un terratremol
es tractés, el nostre desanim i pessi-
misme per transformar-lo en energia
i optimisme, i qui sap si en accio.

Vull ser positiu, i crec que allo va
ser un punt i a part per a molts de
nosaltres. Alguna cosa pot endegar i
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créixer de forma imparable, talment
com una llavor, agafant I'exemple
del que sentirem. El contingut es-
ta en l'actitud, i mesos després, la
il.lusi6 roman encara en el nostre
cap. Es el moment d'actuar i de re-
plantejar-se la nostra feina. Tenim un
punt de partida amb idees fertils i
contagioses: I'amor i el (re)apropa-
ment a la natura, les connexions que
s'hi estableixen, sentir-se'n hostes i
no explotadors, la seva atenta obser-
vacio; la imaginacié que hi ha rere
els contes; la mirada en l'altra direc-
cio; les nostres conviccions com a
motor de la nostra tasca; el poder
de la comunicacié i del llenguatge;
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la confianga en les aptituds dels
infants; la integracié dels diferents
coneixements disciplinars; el treball
cooperatiu; la feina artesanal; I'hort
a l'escola; la valentia i I'alliberament
vers la por; I'optimisme davant el fu-
tur; I'espiritualitat que s'amaga en el
mon i les coses aparentment materi-
als; l'eficiencia de I'economia blava;
l'oportunitat de viure i la recerca de
la felicitat; les persones; la dedicacié
honesta i desinteressada; I'afany i les
ganes d'innovar; l'atreviment i I'im-
petu; I'agitacio, I'inconformisme i la
rebel-li6 contra I'estat de les coses;
la calma pero també la inquietud; la
capacitat d'adaptar-nos davant I'ad-

versitat; la reaccié davant la incomo-
ditat; la sostenibilitat o aprofitament
dels recursos disponibles (només del
gue tenim); I'exercici de responsabi-
litat que suposa sentir-se model per
als nostres alumnes; I'empatia amb
l'altre; la connexid entre I'escola i la
vida, i moltes més que ara mateix no
em vénen al cap...

Tot hi és, tot ho tenim, com l'univers
sencer que esta al nostre servei, no-
més cal posar-nos en accio, amb ac-
titud d'agraiment.

Voldria contagiar a més companys
d'aquest llampegueig, estrepit o com
vulgueu qualificar-lo, per aix0 vos
convid a aprofitar, -novament bene-
it internet-, que visioneu, almenys,
algun fragment de les jornades a la
web de pocapoc.org. He revisionat
algunes xerrades, i conserven el seu
enorme poder evocador intacte. Bona
feina, la de Poc a poc. Es el moment
de reconeixer, la valua i l'encert de
I'organitzacié d'unes jornades que,
segurament, tendran exitosa conti-
nuitat, almenys si feim cas del com-
promis dels mateixos protagonistes
per reeditar-les. Perd tampoc no
puc oblidar, I'inic emperd que no
puc deixar d'amagar. També és el
moment adequat per fer-ho, donat
l'atac massiu que el nostre govern
ha iniciat sense complexos contra la
nostra propia llengua. No calia, en-
tre centenars de professors i mestres
mallorquins (per cert, I'inica profes-
si6 on és prescriptiu conegixer i usar
competentment la nostra llengua),
que el catala fos arraconat (per edu-
cacié;?, o per problemes técnics;?)
com ho va ser durant les jornades.
L'ocasio exigia un respecte major a la
nostra llengua. Si en trobades entre
educadors de casa, no ho feim, quan
podem esperar que ho facin fora del
nostre ambit?
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Biblioteca: una paraula
a través de la historia

PROPOSTA DIDACTICA PER A EDUCACIO SECUNDARIA

Maria José Pastor Artigues
IES ARXIDUC LLUIS SALVADOR. PALMA

INTRODUCCIO

Deia Miguel de Cervantes: "El que
lee mucho y anda mucho, ve mucho
y sabe mucho”, amb aquesta cita
plasmam la importancia de la lectu-
ra amb la finalitat que aquesta tas-
ca pugui contribuir al foment de la
lectura, mitjancant la historia d'un
instrument de coneixement com és
la BIBLIOTECA.

Des dels temps més antics, els és-
sers humans han intentat ensenyar
als descendents aquelles coses que
els adults havien aprés abans. Pri-
mer de paraula (la tradicid oral),
després amb pintures i signes, més
endavant amb escrits i llibres. Alla
condensaven la seva memoria, els
seus coneixements, per a que els
gue nasqueren després poguessin
saber i aprofitar tot els grans avan-
COS.

| , on es poden guardar les expe-
riencies, la memoria dels éssers
humans? Als llibres. | els llibres es
guarden a les biblioteques.

Un llibre permet saber més. Pero
també fara que puguis viure altres vi-
des, imaginar aventures, viatjar enfo-
ra sense moure't, coneéixer la natura.

Obre els llibres i guaita. Alla t'espera
tot alld que quelcom ha deixat escrit.
Disfrutau.

*k*

Des de la competéncia lingUistica i de forma interdisciplinar es treballara la
motivacié per la lectura. Les activitats estan plantejades des d’una optica
generalitzadora i rica.

Aquesta tasca esta destinada a I'alumnat de 1r i 2n d’ESO que, des de la
materia de llengua castellana i literatura en relacié amb ciéncies socials, edu-
cacio plastica i visual i matematiques, treballin continguts interrelacionats per
descobrir el valor de la lectura.

Aquesta tasca té com a finalitat fomentar la lectura perque 'alumne arribi
a descobrir el plaer que li suposa. El fil conductor sera la historia de la Bi-
blioteca, aixi, des del concepte de biblioteca, la seva etimologia, la historia,
recerca d’informaci6 i, finalment, la realitzacié d’'un DIPTIC amb un lema per
al Foment de la lectura, posem en practica aquesta tasca per competencies.

QUADRE 1. OBJECTIUS, COMPETENCIES BASIQUES.

OBJECTIUS

COMPETENCIES BASIQUES

Llegir comprensivament i amb entonacio
textos adequats al seu nivell.

Competencia en comunicacié
linguistica.

Competencia en la iniciativa
personal.

Comprendre la idea essencial del text i
la seva estructura, mitjancant la lectura
comprensiva.

Competéencia en comunicacio
linguistica.

Competencia en la iniciativa
personal.

Extreure conclusions de les lectures de forma
critica, mitjangant la comparacié de textos
amb la finalitat de utilitzar arguments valids a
partir de la lectura.

Competencia en comunicacié
linguistica.

Competencia en la iniciativa
personal.

Competencia social i ciutadana.

Cercar informacio utilitzant Internet i
seleccionar-la, de forma correcta, era poder
transmetre oralment i per escrit les distintes
opinions i conclusions extretes de la recerca
d’informacio.

Competencia en comunicacié
lingUistica. Competencia en el
tractament de la informacic i
competéncia digital.

Coneixer distintes mesures de longitud i
aplicar-les correctament en la vida diaria.

Competencia matematica.
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Localitzar correctament la situaci6 geografica
d’un pais i reconeixer la importancia de la
cultura en la seva historia.

Competencia social i ciutadana.

Competencia cultural i artistica.

Utilitzar correctament les tecniques de Competencia cultural i artistica
combinacié de colors en la realitzacié del

diptic.

QUADRE 2. CONTINGUTS

CONTINGUTS

Saber

Saber fer

Saber ser

Idees principals d’'un text.

Les biblioteques: origen i evolucio
de la Biblioteca d’Alexandria.

Egipte i la seva situacio
geografica. La importancia de la
cultura a Alexandria.

Lectura comprensiva de textos.
Recerca d’informaci6 i seleccié.

Analisi i interpretaci6 de la
informacio.

Elaboracié d'un diptic amb

Gust por la lectura i per expressar els seus
sentiments.

Valoracié de les normes respecte al treball
col-laboratiu.

Valoraci6 de la lectura i escriptura com a font de
plaer.

la informacio6 seleccionada i

Diferents mesures de longitud. treballada.

Establir relacions des de diferents
optiques: textos, visionat de
pel-licules.

La presentacié: ortografia,
correccité gramatical i adequacio.

Creativitat en la realitzacié del
diptic i la seva composicio.

Combinacié de colors.

QUADRE 3. SEQUENCIA D’ACTIVITATS.

N° ACTNWSTDSA/C%ESAU ENCIA SSEI?ENDEZLAAC!J?_A RECURSOS MATERIALS TEMPS SESSIO
1 Eleccié del lema del diptic Grup Dossier de I'alumne 30 minuts | 1
2 Historia de la biblioteca Grup Internet, atlas i dossier de I'alumne | 30 minuts

3 El cine i la biblioteca Grup Pel-licula i dossier de I'alumne 1 hora 2
4 Normes a la biblioteca Grup Dossier de I'alumne 20 minuts | 3
5 Lectura Individual Dossier de I'alumne. Llibre lectura 35 minuts

6 Comencem el diptic Grup Dossier de I'alumne. Colors. 1 hora 4
7 Lectura Individual Dossier de I'alumne. Lectures 25 minuts | 5
8 Més sobre biblioteques Grup 30 minuts

9 El pas a les biblioteques virtuals Grup Internet 1 hora 6
10 | Presentaci6 dels diptics Grup Fulla d'avaluacio 1 hora 7

30



_Centre de Professorat d’'INCA

MATERIAL PER A ALUMNE (TREBALL EN GRUP)

A partir d’ara parlarem de les biblioteques i la seva evolucié: de les antigues, de les modernes, de les reals
i de les virtuals.

Comencem la tasca un cop s’han format els grups de treball (2-3-4 alumnes) i triat el portaveu.

Activitat nam. 1:

Cada grup triara un lema que formara part del seu diptic.

Activitat nam. 2:

Esbrina:

Cerca el significat i I'etimologia de la paraula biblioteca.

Que significa la paraula bibliofil?

Historia de la Biblioteca

On és Alexandria? Dibuixa-ho a un mapa.

Cerca informacio6 sobre: la llengua que es parla avui a Egipte, la seva capital i el riu que banya les seves terres.

Quants paisos del moén tenen una historia de vuit mil anys? Quantes ciutats del mén han tornat a construir una
biblioteca que es va cremar?

El pais, Egipte. | la ciutat, Alexandria.
a) Busca informacié a Internet el perque i quan es va cremar la biblioteca d’Alexandria.

b) Com és la nova biblioteca d’Alexandria? Acompanya la informacié amb alguna fotografia.

Activitat nam. 3
Lany 2009, el director de cinema espanyol Alejandro Amenébar, va portar a la gran pantalla la pel.licula Agora.

Cerca informacio a Internet i relaciona la protagonista amb una Biblioteca d’Alexandria. De quina protagonista es
tracta? Quin és el seu nom? Quina passio sentia?.

Amb quina assignatura relacionaries aquesta dona?
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Activitat nam. 4:

Imatges. Normes en una biblioteca:

FROHIBDO COMER
BN ESTA ZONA

Quin significat tenen aquestes imatges? Escriu un argument que justifiqui la necessitat de respectar-les.

Activitat num. 5:

Lectura del fragment de I'obra Harry Potter i la pedra filosofal (concretament el relatiu a la recerca de llibres a
la biblioteca).

a) Quines diferencies trobes entre la biblioteca descrita en el text de Harry Potter i la de l'institut?
b) Realitza una breu descripcié de la biblioteca de I‘institut.

c) Per qué en tots els centres educatius, municipis i ciutats hi ha biblioteques?

Activitat nam. 6

Fins aqui hem fet un breu repas a la historia de la biblioteca: antigues i modernes.

A partir d’ara, comencem el disseny del diptic.

Passes a seguir:

a) Relaciona el lema escollit amb un dibuix. Servira per realitzar la portada del diptic.

b) Pensa en un llibre que hagis llegit, redacta un sentiment, sensacio, vivencia que t’hagi produit aquesta lectura.
c) Elabora un llistat de coses que vulguis escriure al diptic.

d) El més important és: que atregui I'atenci6 i que intenti convencer.

e) Per a aix0 seran Utils els arguments que redactem. Exemple: “proposem les nostres lectures ... Aconsellem ...”

f) A totes les biblioteques hi ha racons o apartats, especifica’n alguns.

Activitat nam. 7

Hauras sentit parlar de I'obra universal Don Quijote de la Mancha de Miguel de Cervantes. Et resumim els capitols
VIi VIl on ens relata com és la biblioteca de don Quijote.

a) Observa la importancia de la biblioteca per al protagonista. A qué creus que es devia?

b) Hi ha algun tret o fet d’aquests dos textos que puguis relacionar amb el text de I'obra de Harry Potter?Més
sobre biblioteques:

Activitat nam. 8:
Te'n recordes de I'obra 20.000 lleglies de viatge submari de Jules Verne? Esbrina:
Qui va ser Jules Verne?

Segurament hauras sentit la paraula llegua, defineix aquesta paraula i escriu altres mesures de longitud que
coneguis.

Centre de Professorat d’'INCA _
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Activitat nim. 9

El pas a les Biblioteques virtuals.

Saps que és un “llibre electronic”? Cerca informacié a Internet.

Entra a les pagines web de biblioteques virtuals i fes-hi un recorregut.
Qué és el que més t'ha sorpres?

Concretament a la Biblioteca Virtual de cervantesvirtual.com, hi ha un apartat dedicat a Literatura infantil i juve-
nil. Entra i trobaras la Biblioteca Encantada. Es sorprenent!

Activitat nam. 10
Finalitza aqui la TASCA amb la presentacié dels diptics per part dels distints grups.

ORIENTACIONS PER A LA INTERVENCIO PEDAGOGICA
Aquesta tasca compren dues fases:

e E| coneixement de la paraula biblioteca i la seva evolucié. Servint-nos de
la historia d’un pais i la importancia de la biblioteca com a mitja per llegir
i adquirir coneixements. La lectura de diversos fragments literaris comple-
tara aquesta fase.

e FElaboracié d'un diptic amb la finalitat que I'alumne sigui conscient de
I'aventura de llegir i de la seva necessitat .

Ens servim de la interdisciplinarietat amb el proposit de posar I'accent en la
necessitat de treballar la lectura des de qualsevol matéria i moment. Es tracta
de realitzar un projecte que ens porti a la reflexid que, des de la realitzacié
d’un treball creatiu multidisciplinar, potenciem l'autonomia de I'alumne i el
seu interes per saber més, obrint els seus ulls a noves perspectives sobre el
significat de la biblioteca i el coneixement que atresora.

AVALUACIO

Les tres fases que conformen I'avaluacié sén: inicial, la qual es pretén que
I'alumne demostri els seus coneixements previs sobre el tema, la formativa,
en la qual es desenvolupen, d’'una banda, les activitats -amb la correlativa
recerca d’'informacio- i per l'altra, I'elaboracié del diptic, i la final, en que
s'avalua la realitzacié de totes les activitats i presentacio del diptic de cada
grup. El procés o cami d’elaboracid es puntuara amb un 50% igual que el
seu resultat -el diptic-.

Els instruments d’avaluaci¢ utilitzats son: una rubrica del funcionament del
grup al llarg de la tasca i un altre del producte final (el diptic) . Els instruments
d’'avaluacio seran préviament coneguts pels alumnes.

Propostes

e Tots els diptics es guardaran per a ser exposats en ocasio de la celebracio
del Dia del Llibre.

e Fls diptics serviran per ambientar la biblioteca del centre.
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Projecte d'intercanvi

IES BERENGUER D’ANOIA-HURUP SKOLE 2011-2012

Mavi Figuerola
IES BERENGUER D'ANOIA. INCA

El passat mes d’octubre varem rebre la
visita d'una vintena d’alumnes dane-
sos de la Hurup Skole de Dinamarca al
nostre IES Berenguer d’Anoia. Eren els
“partners” o socis dels nostres alum-
nes de 3r d'ESO de Seccions Europees
que, acompanyats de quatre profes-
sors, arribaven per acomplir la primera
fase d'un projecte europeu Comenius
que haviem sol-licitat el curs passat.
Tot i que no I'aconseguirem, varem
decidir dur-lo a terme gracies a l'en-
tusiasme dels alumnes, dels pares i
mares i dels equips directiu i docent
del centre (tasca sumament complica-
da sense comptar amb I'ajut econdmic
de la Comunitat Europea).

El tema de treball dels dos centres gira
al voltant del clima i de les energies
renovables. El projecte bilateral té en-
tre els seus objectius: conéixer la plu-
ralitat cultural, linglistica i educativa
d’ambdés paisos; la immersié linglis-
tica i cultural; fomentar la idea d’Euro-
pa; fomentar el coneixement d’Espa-
nya i de Mallorca entre els alumnes del
centre danés; participar activament en
la realitzacié del projecte d'intercanvi i
afavorir la relacié i associacio entre els
dos centres. Es treballa amb una llen-
gua comuna, I'anglés, perd s'emfatitza
el fet de donar a coneixer les llengles
que es parlen als dos paisos.

El projecte consta de dues fases. La
primera, del 2 al 12 d’octubre del
2011, implica la visita del centre da-
nes (20 alumnes i quatre professors)
a Mallorca. A la segona fase, sera el
nostre centre, amb 20 alumnes de 3r
d’'ESO de Seccions Europees i dues
professores, que es desplaci a Hurup
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del b al 12 de maig de 2012. L'allotjament va ser i sera a casa de les families dels
alumnes i dels professors que hi participen.

Els departaments de Tecnologia, Fisica i Quimica i Angles estan implicats direc-
tament en el projecte. Cal esmentar I'amplia col-laboracié de la resta de depar-
taments de l'institut en les activitats programades a la primera fase del projecte.

Durant 10 dies, els alumnes danesos varen conviure amb les families dels nostres
alumnes, experieéncia que resulta ser molt profitosa i entranyable. D’altra banda,
el programa de visita preparat combina activitats lectives per només els alumnes
danesos i d'altres, on compartien classes amb I'alumnat mallorqui, amb visites
culturals i excursions a llocs emblematics de l'illa. L'estada va concloure amb un
sopar de comiat celebrat a l'institut amb I'entusiasta col-laboracié dels pares i on
va quedar palés I'exit del projecte.

Varem aconseguir dur a terme la primera fase del projecte amb el gran esfor¢
personal i economic de I''ES Berenguer d’Anoia, de les families, que acolliren
els alumnes danesos a casa seva i contribuiren en algunes despeses i, sobretot,
amb la desinteressada i inestimable ajuda dels professors d’altres departaments,
que prepararen activitats per integrar-los a les seves classes, a més a més de col-
laborar en activitats del programa.

Pensam que, pels nostres alumnes, aquests tipus de projectes esdevenen expe-
riencies molt profitoses que recordaran sempre. No només serveixen per donar
una dimensi6 practica als coneixements que aprenen a l'aula, sin6é que també els
fa créixer i madurar com a persones. Per la majoria d’ells és la primera experién-
cia lluny de casa i, per tant, relacionar-se amb gent d’altres paisos els estimula
I'interés per coneixer altres realitats i, al mateix temps, els fa reflexionar sobre la
seva propia.

Després de passar dos trimestres intensos d'estudi i organitzant moltes activitats
diverses i enginyoses per tal de recaptar diners per alleugerir les despeses del
projecte, ja encalentim motors per partir cap a terres daneses el proper mes de
maig i dur a terme la segona fase.

Estam convencuts que aquest projecte influira positivament en la formacié del
nostre alumnat i esperam que ells, des de la consciencia d’una identitat propia i
el respecte per les diferencies, contribueixin a fer una Europa de futur.
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| 'escola entre boires

Jeroni Salom
IES BINISSALEM

Aixi com els anomenats «manuals
d’autoajuda» pareix que figuren, a la
vista dels llistats que en publiquen
adesiara els mitjans, entre els llibres
més llegits (lectura que, cal suposar,
es fa per trobar el desllorigador de
qualqgue dolenca que afecta el cos, o
I'esperit), d’un poc temps enca, per la
seva banda, la industria editorial ens
forneix d’'un nombre considerable de
llibres, des de perspectives diferents
i de valua també diversa, que se cen-
tren, per dir-ho amb un dels primers
titols que, entre nosaltres, varen en-
cetar la “moda” dels llibres sobre
tematica escolar, en el presumpte
«desconcert de I'educacié» actual.
El fenomen podria ser considerat in-
dicatiu d’'una serie de factors que pi-
voten a I'entorn del dificil encaix de
la institucid escolar dins una societat
desnortada i despistada; factors entre
els quals es podrien esmentar la sen-
sacié que l'escola es percep que no
va pel recte cami; que l'escola, en una
societat sotmesa a canvis constants,
es troba com a desbordada, incapag
de pair aquests mateixos canvis; que
I'escola necessita airejar-se, pero sen-
se saber una mica com. En tot cas,
allo que hem de valorar com a positiu
és que l'escola sigui objecte de debat,
de controvérsia, i discussio publiques.
En el present paper, s’hi desplegaran
un seguit de consideracions, ingenu-
es, de qui ni tan sols es pot tenir per
“expert en generalitats”, que en deia
I'enyorat professor José M. Valverde,
d’un observador esceptic i escaldat de
la realitat que I'envolta.

Fa I'efecte que en la societat, d'un re-
refons premodern, en que un es va
educar, de l'escola, no se'n tenien
gaires noticies, de la seva existéencia;

es donava per ben suposat que feia
una funcié social determinada i la gent
creien que, en general, la feia bé (en
tot cas, no abundaven les brames del
mestres malfeiners, que cobren molt i
gaudeixen d’unes folgades vacacions);
els pares, vaja, confiaven (un dels mi-
llors analistes, a parer d'un servidor, de
I'atzucac en que es troba ara I'escola,
Gregorio Luri, diu precisament, a L'es-
cola contra el mén, que el factor con-
fiangca és basic per constatar el grau
de salut d’'un sistema educatiu; igual
que si anam al metge, és perque con-
flam que ens guarira) que els mestres
educarien els fills, que en sortirien, de
I'escola, fets unes persones de profit.
Aqguesta confianca ancestral s'ha es-
queixat per qualgue banda i qui tre-
pitja les aules amb freqliencia arriba a
notar-se com un mena d’enemic, jutjat
i fiscalitzat amb notoria aversio.

Tots hem maldat pel desprestigi de la
figura del mestre; aqui no es pensa,
és clar, en el gloriés prestigi de que
va gaudir anys i panys, vora el cape-
lla i el batle. A vegades, les desquali-
ficacions més sonades, per cert, han
vengut de la banda progressista. Els
mestres, els qui cada dia son al peu
del cand, son els ignorats sempre a
I'hora d’emprendre les habituals “re-
formes” educatives que tant agraden
als politics. Seria injust no reconeixer
I'esfor¢ que, des del restabliment de
la democracia, s’ha fet per dignificar
i modernitzar I'educacié, amb errors,
aixo si, ara no hi entrarem. Tanma-
teix, el control politic, i partidista, de
I'educacié és un dels cancers que la
corroeix. Es d’alld més vergonyés que,
a cada canvi politic, hi hagi els con-
sequents canvis en el sistema educa-
tiu; canvis, a més, conjunturals, per
venjanga pueril. Ueducaci6 convertida
en objecte de mercadeig indigne, si no
de menyspreu pur i dur, ja ni tan sols
considerada un dels eixos del minso

estat del benestar; vegi’s, en aquest
sentit, la recent senténcia ministerial,
a remolc de la crisi, que obligara els
mestres a fer més hores i a omplir de
més alumnes 'aula, sense, no en falta-
ria d'altra, que la qualitat de I'ensenya-
ment se’'n ressenti. Una mentida que,
amb el temps, convertiran en veritat.

S'arrosseguen, com a mostra de po-
litica d’improvisacié permanent en
matéria educativa, deutes pendents
que mai no troben satisfaccié deguda.
L'ensenyament de I'angles, sense anar
més enlla; aqui, ras i curt, 'angles és
el pretext perfecte que s’han tret de
la maniga per anar arraconant de la
societat i de I'ensenyament una de
les llengles oficials de la comunitat.
Sense plans seriosos, sense projectes
solids per ensenyar una de les llen-
glies, ens agradi o no, que du cami de
ser basica i necessaria en el procés de
formacio dels nostres ciutadans del fu-
tur, la desconeixenca de la qual els pot
impedir accedir a forca ambits de la
vida academica i cultural en general.
També es podria esmentar el déficit de
les ensenyances artistiques, de la mu-
sica sobretot, amb una presencia va-
gament testimonial dins el curriculum.

Un dels reptes d’ara mateix és la in-
cidencia de les tecnologies digitals a
I'escola. No es tracta de posar-se de
costat del professor Jordi Llovet quan,
per bé que ell es refereix a la univer-
sitat, veu en els ginys informatics una
mena d'arma letal contra el saber |
el pensament, encara que s’hauria
d’anar molt en compte a I'hora d’in-
troduir-los a l'aula. Les innovacions
fetes a la lleugera, al final, poden ser
perilloses i pernicioses. Un té la con-
viccid que l'escola és, per naturalesa,
una institucié “conservadora”, talment
els monestirs medievals que ens varen
servar el llegat grecollati, i hi hauria de
prevaler la transmissié dels valors de
la tradicié que no les innovacions de
darrera generacié. Ja tendran el seu
moment de gloria.
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|
Aplicacio a l'aula
d'una tasca enriquida

Toni Vanrell
IES ALCUDIA

L'article tracta de les dues primeres
passes que s'han de seguir per tal
d'enriquir una tasca pobra. Aquest
enriquiment el vaig aplicar a un grup
de 1r d'ESO amb la inestimable col-
laboraci¢ d'una PT del meu centre
que me va ajudar a la gesti6 de l'au-
la aixi com a avaluar els alumnes.
Aquestes directrius d'enriguiment
les vaig treballar com a recurs di-
dactic (Enriguiment competencial de
tasques pobres) a l'interessantissim
curs que varem fer al CEP d'Inca al
gener del 2012 anomenat “Com puc
atendre la diversitat a la meva aula”
impartit per Xavier Vilella i Miro.

La tasca pobra a enriquir fou la se-
glent:

Troba tots els divisors de 36.

Es tracta d'un exercici habitual per
fer individualment al quadern dels
alumnes de 1r d'ESO després d'una
exposicid previa teorica dels concep-
tes de multiples i divisors d'un nom-
bre enter.

PRIMER PAS.
ANALISI DE LA TASCA

Des del punt de vista competencial
és molt pobra: en aquest exercici li
falta context i per tant és dificil que
generi curiositat i suposi cap repte a
I'alumnat.

Pel que fa a la resposta, és tanca-
da i merament reproductiva ja que
l'alumne sap en tot moment que el
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que ha de fer és cercar sistematica-
ment, i gairebé sense pensar, els di-
visors d'un nombre, just després que
el professor li explicas els continguts
de multiples i divisors dels nombres
enters.

Tampoc no desenvolupa el pensa-
ment critic ni la iniciativa ja que I'ac-
tivitat és concreta i definida.

Altre aspecte a destacar d'aquest
exercici és el seu caracter individu-
al la qual cosa tampoc no fomenta
directament l'intercanvi d'opinions
entre iguals i menys encara es pot
resoldre de manera col-laborativa
entre els alumnes.

SEGON PAS.
ENRIQUIMENT DE LA
TASCA

La tasca una vegada enriquida que-
da aixi:

[.  Som un grup de 36 alumnes que
organitzam una visita al Museu
de la Ciencia. Abans d'arribar-hi
volem fer grups d'igual nombre
d'alumnes per visitar les sales
del museu. De quina manera ho
podem fer? Es I'Gnica possibi-
litat? De quines altres maneres
ho podriem fer?

[I. Quan arribam a l'entrada I'encar-
regat del museu ens diu que per
motius d'espai i de seguretat a
les sales d'exposicié no pot ha-
ver-hi grups de més de 10 per-
sones i tampoc de menys de 3
(per evitar la dispersié d'alum-
nes). Com ho podem fer per tal
de redistribuir-nos fent grups
iguals? De quantes i quines ma-
neres ho podem fer?

[ll. L'entrada al museu és de franc,
no obstant aixo I'encarregat ens
ofereix la possibilitat de tenir
una visita guiada per 18 euros
per grup. Si decidim tenir una
visita guiada, quant pagarem
cada un de nosaltres? Per quée
ho hem fet d'aquesta manera i
no d'altra?

IV. Que hagués passat si abans
de partir al museu 5 companys
nostres no vénen i en comptes
de ser 36 féssim 31? Com es
farien els grups d'igual nombre
d'integrants? | si fossim 297 |
23?1 19?7 Com és possible fer
en aquests casos grups d'igual
nombre d'alumnes? Per qué ens
passa aix0? Podem enunciar al-
guna propietat d'aquests darrers
4 nombres ? Quina és la dife-
rencia que trobam a I'hora de
fer grups, entre un grup de 36 i
un de 31?7 Com poder fer grups
amb 31 nins?

ANALISI DE
L'ENRIQUIMENT DE LA
TASCA

Per enriquir l'activitat el primer que
s'ha fet és contextualitzar-la; el
marc d'una sortida de classe a un
museu €s una experiéncia prou exci-
tant i realista pels alumnes que hau-
ria de generar-los curiositat i suposar
un repte a més d'un desafiament en
la resolucié de problemes de la vida
quotidiana amb I'Us de les matema-
tiques. Amb tot aix0 es pot fomentar
la competéncia d'iniciativa personal
i I'autonomia (sén ells mateixos els
que planifiquen la sortida al museu).

Per tant aix0 suposa un gran aveng
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respecte a l'activitat original amb un
enriquiment competencial bastant
significatiu. | no acaba aqui la cosa
ja que hi ha més enriquiments com
veurem a continuacio.

Fent una ullada a I'activitat es veu
qgue s'han redactat una serie de pre-
guntes en primera persona del plural
per tal de desenvolupar |'aprenen-
tatge col-laboratiu i el dialeg res-
pectuds entre iguals tal i com expo-
saré linies avall. En l'exercici inicial
era una activitat formulada en impe-
ratiu sense cap referéncia al treball
en grup.

A part d'aix0, aquestes preguntes te-
nen per objectiu guiar-los cap a nous
conceptes matematics i nous reptes
introduits per noves problematiques
que van sorgint en la visita al museu
i gque han de resoldre.

Si ens fixam ara en el tipus de res-
posta que ens poden donar, veurem
que a diferencia de I'exercici inicial
gue era tancat i merament repro-
ductiu, la tasca enriquida és més
oberta amb diverses possibilitats de
resposta (se poden donar fins a 9
configuracions de grups..., a I'hora
de pagar la visita guiada els grups de
treball han de triar entre l'opcié més
economica perd amb més alumnes
per grup o d'altres no tan economi-
qgues perd menys nombroses i han
de justificar la tria).

A la part final de Il'activitat els tipus
de respostes pretenen que cerquin
noves estratégies de resolucid, que
és el cas en que se'ls demana que
facin grups amb nombres primers
ja que fins ara només havien cercat
descomposicions de nombres com-
postos. També s'ha intentat que les
preguntes tenguin més component
orientatiu que reproductiu, és a dir,
que les respostes no fossin de con-
testa immediata ni que ajudessin
directament a la resoluci6é del pro-
blema. Les preguntes fan que els
alumnes tenguin més d'una solucié
possible i que impliquin un encade-

nament de processos cognitius per
arribar a construir ells mateixos els
conceptes que volem que adquirei-
xin.

Com a consequencia d'aquest seguit
de noves situacions en la visita al
museu la tasca s'ha enriquit enor-
mement en continguts. Si abans era
una tasca descontextualitzada de re-
cerca de divisors, ara introdueix els
conceptes de nombres compostos i
primers, fins i tot té un problema arit-
metic en que han d'utilitzar la divisié
com a eina per trobar I'opcié més
economica a la visita guiada.

L'activitat enriquida presenta con-
tinguts transversals amb altres are-
es com l'economia i la logistica, la
ciutadania. Aixi queda pales que la
competéncia social i ciutadana i la
de coneixement i interaccié amb el
mon fisic queden minimament tre-
ballades en la mesura que els alum-
nes tenen una oportunitat per “anar
pel mén”i organitzar ells mateixos
una sortida de classe per visitar un
museu en el qual n'han de seguir i
entendre les normes d'Us.

Es un fet a destacar que en la nova
tasca enriquida l'alumne és l'actor
principal de l'aprenentatge ja que
és ell gque mitjancant les preguntes
dirigides va construint el seu conei-
xement posant en joc la competen-
cia d'aprendre a aprendre. La tasca
no enriquida no oferia aixo ja que se
suposava que després de la classe
introductoria del professor I'alumne
havia de fer I'activitat. Més encara, la
realitzaci6 de la tasca no implica co-
neixements previs complexos de ma-
nera que |'abordatge de la tasca per
part d'un l'alumnat divers resulta
assequible. Per exemple, un alumne
pot fer grups fent proves amb sumes
si no sap multiplicar o dividir, o pot
anar fent proves amb multiplicaci-
ons. Aquesta atencié a la diversitat
es facilita també perqué no només
hi ha un tipus de resolucié aixi com
tampoc no hi ha una unica soluci6é

en algunes de les problematiques
plantejades. Per tant aquesta acti-
vitat enriquida és abordable des de
punts de vista diferents per alumnes
diferents sense massa coneixements
previs quan la tasca original només
la podien fer aquells alumnes que
comprenen el concepte de divisors.

El fet que hi ha moments en que
la tasca es fa en grups petits de 3 i
després es debat amb tota la classe
fa que s'enriqueixi novament des del
punt de vista la competencia social i
ciutadana: se fomenta |'aprenentat-
ge col-laboratiu, es posa de manifest
I'intercanvi d'opinions entre iguals,
I'actitud critica per a formar-se opi-
nions, l'assertivitat (competéncia
personal) i sobretot la competéncia
comunicativa: saber expressar-se
adequadament, saber argumentar,
saber escoltar l'interlocutor, saber
usar els llenguatge ordinari i el mate-
matic. La consecucié de tot aixo de-
pen de la bona gestié de I'aula que
faci el professor, ja que si no mode-
ra adequadament el debat I'activitat
perd bona part de I'enriquiment.

| finalment, I'enriquiment en la com-
peténcia matematica resulta obvi ja
que es veu clarament que l'activitat
implica la subcompeténcia de pen-
sar, argumentar, comunicar, resoldre
problemes aritmeétics. Per exemple,
quan se'ls demana que raonin per
que amb alguns nombres no es po-
den fer grups iguals, el que se'ls esta
demanant és un important exercici
de generalitzacio i abstraccié mate-
matica la qual cosa a l'activitat inicial
no passava.

En conclusio, aquesta és l'analisi
d'un enriquiment d'una tasca pobra.
Les seglients fases d'aquest enriqui-
ment son l'experimentacié a l'aula i
I'analisi dels resultats, aspectes que
ben mereixen un segon article d’algu
que els hagi posat en practica.
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'hora del te I

REFLEXIONS SOBRE UNA PEDAGOGIA CREATIVA | LA INNOVACIO A
LES ESCOLES D'EDUCACIO INFANTIL

Angélica Sétiro

Directora de la CASA CREATIVA |
de l'associaci6 CREARMUNDOS.

Es educadora des dels anys 80

i té més de 50 publicacions en
diversos idiomes com: castella,
portugués, catala i italia. Treballa
sistematicament en la formacié de
professorat a Espanya i altres paisos
d'Iberoameérica des de fa més d'una
decada.

www.angelicasatiro.net

Resum:

Aquesta conferéncia segueix la re-
flexi6 iniciada en L'hora del te I. Uti-
litzant la cerimonia del te com una
analogia es condueix una reflexié so-
bre una pedagogia creativa amena
i agradable, pero també profunda.
La cerimonia del te és nutrici6, com
I'educacié que alimenta amb els sa-
bers i és també convivéncia, com les
escoles que son espais d'interaccio.
La reflexio parteix de la condicié hu-
mana i té en compte els humans re-
als (imperfectes, incomplets i finits)
per aconseguir que, a través d'un
procés educatiu, puguin superar-se
a si mateixos, projectar-se com mi-
llors persones i col-laborar perqué
la seva col-lectivitat també evoluci-
oni. Es tracta de replantejar el punt
de partida: des d'on educam i qui
educam? Cal replantejar I'horitzo, la
meta i el cami de la tasca educativa
que pot ser més creativa i atractiva
a les escoles.
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L'HORA DEL TE
1. L'hora del te |

La primera "Hora del te" va sorgir a l'inici de I'any 2010 com a resposta a la
invitacié per a pronunciar la conferencia inaugural de les X Jornades 0-12
anys que varen tenir lloc dia 29.1.10 a la UAB (Universitat Autonoma de
Barcelona). El tema general de I'esdeveniment era: "Des de I'escola construim
una nova cultura educativa ". Reflexionar per construir el discurs em va fer
arribar a una pedagogia des de la condicié humana i al wabi-sabi pedagogic.
Aquesta pedagogia creativa parteix de la condicié humana i té en compte els
humans reals (imperfectes, incomplets i finits) per aconseguir que, a través
d'un procés educatiu, puguin superar-se a si mateixos, projectar-se com a
millors persones i col-laborar perqué la seva col-lectivitat també evolucioni. A
partir de la primera conferencia, durant lI'any, va ser una successié d'invita-
cions per repetir aquestes reflexions a altres contextos formatius espanyols.
Aquestes reflexions varen ser revisades i publicades en castella i en catala.
Per saber més de la tematica de 'hora del te |, consultau les revistes:

- En catala: GUIX num. 365-367 (2010) - pagines 12-20 — Pedagogia creativa
des de la condicié humana

- En castella: AULA D'INNOVACIO PEDAGOGICA ndm. 193-194 (2010) - pa-
gines 9-15

2. L'hora del te Il

La segona "Hora del te" sorgeix al final de I'any de 2010 com a resposta a la
invitacié per a pronunciar la conferencia inaugural de les JORNADES D'IN-
NOVACIO EN L'EDUCACIO INFANTIL 0-3 ANYS, organitzades pel PATRONAT
MUNICIPAL D'ESCOLES D'INFANTS DE PALMA.

Aquest text presenta les idees d'aquesta conferéncia.
3. L'analogia amb la cerimonia del te

«Si tens fred, el te t'escalfara. Si tens calor, el te te refrescara, si estas depri-
mit, t'animara, si estas excitat, te calmara»
William Gladstone

Aquesta frase del Primer ministre de la reina Victoria d'Anglaterra ens recorda
que el te és nutrici6, és sanacio, és confort. En aquest sentit és com ente-
nem la tasca educativa, és quelcom que nodreix, sana, calma i prepara els
humans per al bon enfrontament amb la vida. La cerimonia del te és nutricio,
com l'educacié que alimenta amb els sabers i és també convivencia, com les
escoles que son espais d'interaccio.

La cerimonia del te al Japd (Chanoyu) encarna quatre elements: harmonia,
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reverencia, puresa i calma. Aquests
elements es barregen en el sal6 del
te i al seu jardi, seguint principis de
refinada senzillesa que acull a tots
com a iguals. Durant la cerimonia
del te (que pot durar fins a quatre
hores) tots sdén un, compartint la
fugacitat del temps huma, la seva
bellesa i el seu silenci. Al voltant
de la cerimonia del te hi ha tot una
ética i una estética wabi-sabi que
influencia concretament l'arquitec-
tura, el disseny dels utensilis, de la
roba i dels objectes, I'art floral, etc.
| si pensem els espais, el temps, els
objectes, les relacions i les interac-
cions pedagogiques com si fossin
una cerimonia del te? Qué passaria
si convertim el ritu educatiu en algu-
na cosa similar al que es fa en una
cerimonia del te? Aquestes son algu-

nes de les preguntes analogiques que planteja aquest article per a la reflexié
col-lectiva.

Fases de la cerimonia del te (completa amb durada de 4 hores)
1) kaiseki: un apat lleuger.
2) Naka-dachi: pausa intermedia.
3) Goza-iri: la fase principal, se serveix un tipus de te espes.
4) Usucha: se serveix te clar.
Aquesta conferéncia segueix el ritu que proposa aquestes fases:
1) kaiseki: aquesta primera part contextualitza la reflexi¢ i I'analogia.
2) Naka-dachi: explorem els conceptes de creativitat, innovacio i infantesa.

3) Goza-iri: proposa els "verbs" educatius d'un professor interessat a fo-
mentar creativitat i desenvolupament en I'educacié infantil.

4) Usucha: és la part del dialeg amb els participants de la conferéncia. |
amb relacio als lectors és la part de dialeg interior que cada lector fa amb
el text.

Naka-dachi

QUINA CREATIVITAT?
QUINA INNOVACIO?
1. Creativitat

La creativitat és la capacitat humana de generar noves i millors idees. Aquesta
capacitat pot generar idees per diferents camps del coneixement i de l'accid.
En principi tots els éssers humans tenen aquesta capacitat com a possibilitat
de ser desenvolupada. Hi ha diferencies de grau en el seu desenvolupament,
per aixd veiem que algunes persones sdn més creatives que altres. El que
defineix la seva qualitat ética és la manera com cada un utilitza aquesta ca-
pacitat. Una idea nova i millor no ha de ser necessariament bona. Eines de
tortura d'ultima generacié segurament neixen d'una nova idea amb desitjos de
millora. Aquesta millora estara relacionada amb I'eficiencia i I'eficacia respec-
te al seu objectiu que és torturar. Es a dir, aquesta capacitat, en si mateixa,
no implica generar alguna cosa bona, bella o veritable.

2. Innovacio

Per entendre bé a que ens referim quan parlem d'innovacio, val la pena diferenci-
ar-la d'altres dos conceptes que sén molt propers: canvi i millora. Vegem:

Canvi: Canviar és un moviment de transformacié d'alguna cosa que no necessari-
ament és per millorar. Quan una poma es podreix ha canviat d'estat, ha passat per
una modificacio. Perd aquest canvi és per millorar? Necessariament no, ja que de-
pén de la finalitat que es doni a la poma, si era per menjar-la, podem dir que aquest
canvi no va ser per millorar, pero si era per aprofitar I'estat de putrefaccié per crear
algun tipus de producte, llavors si va ser un canvi positiu.

Millora: Millorar és fer alguna cosa que ja fem pero de manera més eficient i eficac,
és a dir, amb economia de recursos perque aixo passi. Millorar és canviar, sense cap
tipus de risc d'empitjorar. | si no és aixi, €s un canvi que tracta d'empitjorar alguna
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cosa, és a dir, el moviment de transformacioé a la inversa de la millora.

Innovacié: Innovar és produir un canvi creatiu per millorar assumint riscos. Per
canvi creatiu s'entén alguna cosa que parteix d'idees originals, noves i arriba a quel-
com concret. Es a dir, la innovacio és el resultat d'idees originals convertides en una
cosa nova. La innovacio és catalitzadora del canvi i genera millores, I'tnica cosa és
que comporta una dimensié de risc important. Com innovar comporta riscos, suposa
un cami d'aprenentatge constant, un procés d'investigacié continu i un compromis
amb la generacid de coneixement. Per aix0, innovar no és improvisar, ni canviar
simplement per canviar.

3. Quins nins?

«En cada nin neix la humanitat»
Jacinto Benavente

Queé passaria si tots els nins i nines del moén fossin raptats i abduits per algun
extraterrestre? Qué passaria si tots els nins i nines del mén deixessin de pen-
sar i de comunicar-se alhora i definitivament?

Aquestes preguntes son per pensar la radicalitat (I'arrel) de la presencia de
els nins al moén. Quin paper juga la infantesa en la historia de la humanitat?
Queé esperem d'ells com a especie?

Entenem que educar els nins és educar la humanitat i és com escriure cartes
al futur... Es a dir, estam d'acord amb el dramaturg citat: En cada nen neix la
humanitat. Per aix0 és important tenir cura de la seva educaci¢ i oferir-la amb
la qualitat merescuda. Sense oblidar que és un dret universal de tots els nins.

«Arriba a ser el que ets»
Kant

Entenem que la tasca de I'educaci6 és ajudar a que cada nin pugui arribar
a ser qui és en el sentit de convertir-se en una persona autbnoma, capag
de pensar per si mateixa i decidir sobre els rumbs que ha de prendre i les
metes que vol assolir. Alhora, ser un ciutada conscient de formar part d'una
col-lectivitat propera (la familia, I'entorn, la societat) i una altra més llunyana
(la humanitat). Es a dir, arribar a ser el que I'identifica com a individu, com a
ésser social i com a especie. En aquest sentit és important oferir les eines d'un
pensament critic i etic que doni el suport necessari per a aguesta formacio.

«La infantesa és I'etapa en que tots els homes sén creadors»
J. d'lbarbourou

A més d'aportar frescor i esperanga al mon, els nins sén estimulants de la
creativitat humana. Ells no dubten de la seva capacitat imaginaria i confien en
maneres alternatives de veure la realitat. Al llarg del seu procés escolar solen
perdre aquesta confianga en funcié de I'entrenament del pensar que reben.
Per aixd és important estimular, alhora, la dimensié creativa del pensament. Es
a dir, els nins necessiten ambients educatius en els quals poden pensar criti-
cament, éticament, creativament i ser estimulats per fer-ho cada vegada millor.

Goethe deia que els nins poden fer de tot. | estam d'acord, fan trens amb
esparrecs... Perd aquesta simplicitat, aquesta espontaneitat de la imaginaci6
infantil no pot ser confosa amb I'amplitud de la capacitat d'imaginar d'un
adult amb una rica experiencia humana. Diguem que els nins estan més lliu-
res, desbloquejats d'esquemes d'interpretacié de la realitat per aixo flueixen
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espontaniament i habiten el mon de
la fantasia amb tranquil-litat i sense
necessitat logica d'encadenar-ho tot
perquée tengui el mateix sentit que
tendria en la realitat. Els adults patim
més l'antagonisme entre la pura ima-
ginaci6 subjectiva i I'enfocament ra-
cional dels processos, dit amb altres
paraules: entre la inestabilitat i I'esta-
bilitat del pensament que tracta d'in-
terpretar la realitat i posicionar-s'hi.
| aqui varem comencar a desfer el
nus d'aquesta questio, els nins ima-
ginen menys coses que els adults,
perd confien més en els fruits de la
seva fantasia i la controlen menys ja
gue no tenen necessitat de trobar un
"sentit real a aquest univers magic".
Els adults "atrapats" en els nostres
esquemes d'interpretacio, paradig-
mes, conceptes i teories, desconfiam
de tot el que ve de la nostra imagi-
naci6. Per aixd la imaginacio en el
sentit corrent de la paraula (alguna
cosa inexistent, somiat) és major en
el nin que en l'adult. Pero, un adult
desbloguejat i amb la claredat del
valor del moén imaginari sera capac
d'utilitzar la seva imaginaci6 d'una
manera més profunda creant teories,
productes i obres que intervinguin en
la realitat de manera, moltes vega-
des, definitiva.

Einstein és un bon exemple d'aixo.
Les grans hipotesis, d'on neixen les
grans teories, sén en essencia filles
de la imaginacio. Perd si les escoles
blogquegen la capacitat imaginativa
dels nins des de petits, I'Unic que
aconseguiran son adults bloquejats
en la seva capacitat creadora en els
multiples camps: la ciéncia, l'art, la
tecnologia, I'ética social, etc.

Per tant, la imaginaci¢ infantil és un
bé preciods, és, com va dir Goethe,
una precursora de la raé o, com
va afirmar Pascal, una mestra molt
astuta. Tots tenim molt a aprendre
d'ella i cal comencar amb rescatar
els nostres nins interiors i la seva mi-
rada meravellada amb el mon.
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Goza-iri

ELS VERBS D'UN EDUCADOR INTERESSAT A
INNOVAR | FOMENTAR EL DESENVOLUPAMENT
DE LA CAPACITAT CREATIVA

1. Abans dels verbs: la intencié educativa

Per parlar d'intencié educativa comengaré amb un conte que va arribar a les
meves mans sense autor, no sé si tracta d'una narraci6 oral. Si algun lector
coneix l'autor, estaria bé fer-nos saber. Es tracta d'una historia que relata com
el cami d'un vedell perdut es transforma en un cami seguit per tots.

Fa molts anys, un vedell perdut va haver de travessar el bosc verge per tornar
al seu prat. Com que estava desesperat cercant el seu ramat, va obrir un
sender tortuds, ple de corbes, travessant matolls espessos, pujant i baixant
turons. Dies després, un ca desprevingut va usar el mateix cami per travessar
el bosc. Després, hi va anar un molté amb el seu ramat que en veure |'espai
obert els va fer seguir el cami. Més tard, els homes van comencar a anar pel
dificil sender, seguint el costum. Es queixaven perqué era llarg i dificil, pero
ningu no feia res per millorar-lo o fer-ne un altre. Alguns anys després, amb
tant Us, el sender va acabar per esdevenir un cami real, les persones invertien
tot el dia per creuar el bosc, trajecte que es podia recérrer en unes pogques
hores si haguessin obert un sender nou. Mentrestant, un aguila que ho ob-
servava des del cel se'n reia en veure que els homes tenen la cega tendéncia
rutinaria de seguir la via que ja esta oberta, sense demanar-se si hi haura una
millor opcio, i sense la iniciativa de fer el seu propi cami amb risc de perdre's
0 de descobrir paisatges més bells i un sender més facil i divertit.

Demanar-se sobre la intencid educativa quan es pretén innovar i fomentar
la creativitat dels nins de 0-3 anys és no seguir pel sender d'aquest vedell
perdut. Es fer la mirada de I'aguila, cercant més enlla de la rutina dels reptes
necessaris perque aixo passi. Evidentment aquesta intencié té a veure amb
una postura, una actitud dels educadors involucrats. Hi ha tres principis a
tenir en compte per realitzar els set verbs proposats.

Els tres principis son:

1. Implicar-se personalment. Es a dir, comprometre's amb la propia capacitat
creativa, treballar amb si mateix per fomentar el seu desenvolupament, estar
atent al que surti automaticament per transformar-ho creativament.

2. Confiar que cada nin té capacitat creativa per ser estimulada. Es a dir,
evitar classificar-ne alguns com "no creatius" i a altres com "Creatius". Tots els
humans tenen la possibilitat de desenvolupar més o menys aquesta capacitat.

3. Investigar sobre la tematica, cercar veure el tema més enlla dels estereotips
que afirmen que la creativitat esta relacionada amb les manualitats 0 amb
I'art. Evidentment té a veure amb les dues dimensions pero va més enlla.

Els verbs:

Tocar. Propos que veiem I'educacioé de 0/3 anys com un tipus de cura ceativa.
El verb "tocar" té a veure amb una metaforica abracada pedagogica que acull
els nins com a éssers creatius, com a possibilitats de futur d'una humanitat
millorada. Per abracada pedagodgica s'ha d'entendre I'actitud de I'educador
d'acollir, apropar-se i crear vincles per a qué els nins se sentin prou segurs

per deixar fluir la seva capacitat cre-
ativa.

Mirar. La mirada que els educadors
llancen als nins defineix molt la rela-
ci6 educativa que s'estableix. Es im
portant conrear un tipus de mirada
que afavoreixi una relacié educativa
que fomenti el desenvolupament de
la capacitat creativa de tots els invo-
lucrats. Cal mirar els nens, les seves
families i I'entorn:

- Atentament, és a dir, cercant veure
I'invisible en les primeres mirades
més superficials.

- Interrogativament, és a dir, pregun-
tant, buscant comprendre i també
permetent exploracions inusitades i
inusuals

- Admirant, és a dir, amb encanteri,
amb sorpresa, amb un tipus d'amor
constructiu.

Estimular. De 0-3 anys els nins sén
com gira-sols al sol, oberts, disponi-
bles per a l'intercanvi de llum i de vi-
da. Es molt important estimular seus
potencials, les seves capacitats i les
seves habilitats. En aquest sentit és
important coneixer quines sén les
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habilitats de pensament creatiu, per
exemple, per poder estimular-les en
la vida quotidiana. El projecte Noria
(www.proyectonoria.crearmundos.
net) té diverses propostes de desen-
volupament d'aquestes habilitats de
pensament creatiu.

Facilitar. Els educadors de 0-3 ne-
cessiten ser facilitadors de proces-
sos creatius tant de cada nin com
a individu com del grup classe com
un col-lectiu creatiu. Per facilitar
processos creatius és important
entendre qué sén aquests proces-
sos i com es donen. | aix0 passa
per investigar aquest tema, sabent
que quan afavorim les descobertes,
també estam fomentant processos
creatius.

Guiar. Els educadors de 0-3 anys
sébn guies del grup classe, que és
com un microcosmos de la huma-
nitat. Es a dir, en cada grup de nins
hi ha el futur dels humans com a
espécie i com col-lectivitat. Es molt
important entendre en profunditat
aquest paper de guia de futur que
va connectat al tots els verbs ante-
riors i als tres principis esmentats.

Acompanyar. Els nins de 0-3 anys
necessiten ser acompanyats en el
seu desenvolupament, en els seus
processos d'aprenentatge tant cog-
nitiu, com emocional, com social,
com étic. El desenvolupament d'un
ésser creatiu és multidimensional,
polifonic, polifacetic. No es tracta
de crear només persones capaces
de crear objectes concrets, sin6 de
viure creativament i col-laborar per
reinventar la societat humana que
passa en aquests segles per un mo-
ment molt especial que alguns ano-
menen Crisi.

Sembrar. L'educador de 0-3 anys és
com un jardiner gue sembra millors
persones per a que la vida segueixi
el seu flux. Perqué aixd passi és im-
portant considerar les set llavors per
germinar millors persones:
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1
2) AUTOCONEIXEMENT
3) AUTOCRITICA

) AUTOESTIMA
)
)
4) AUTOSUPERACIO
)
)
)

R

5) PROACTIVITAT
6) RESPECTE MUTU
7) RECIPROCITAT ‘

\

Si des dels 0-3 anys creixem en ambients que tenen aquestes llavors com a
valors, com no ser bones persones? Son llavors que germinen per millorar els
individus, perd també la comunitat de la qual formen part aquests individus.
Aixi que INNOVAR en escoles d'infantil és ajudar a sembrar aquestes llavors
que fan germinar millors persones. Hi pot haver innovacié més important que
aquesta tractant d'educacio infantil?

En aquesta cerimonia del te hem arribat al moment Usucha, quan se serveix
el te clar, és la part del dialeg interior que cada lector fa amb el text. Esper
que aquestes reflexions serveixin per provocar les vostres. | per finalitzar deix
una cita per recordar que és molt important trobar amb el nostre nin interior:

«He arribat per fi al que volia ser de gran: un nen»
Joseph Heller
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AQUESTA REVISTA S'EDITA INTEGRAMENT
AMB PAPER RECICLAT.

L'edicié del nimero que tens a les mans, de 400 exemplars,

respecte a si s’hagués fet amb paper nou, ha suposat I'estalvi de:
11.467 1. d'aigua / 133 kWh d'energia
54 kg d'emissions de CO2 / 77 kg de fusta (0'5 arbres)

43



C/ Mestre Torrandell, 59 (INCA)

= ‘ gentl’ef_ Tel. 971 507044
‘ e Professorat Fax 971 881052
‘ Inca

http://cepinca.caib.es
E-mail: cepinca@educacio.caib.es




